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DEKLARATA E AUTORESISE

Nén pérgjegjésiné time deklaroj se ky punim éshté shkruar nga uné dhe nuk éshté
prezantuar asnjéheré para njé komisioni apo institucioni tjetér pér vlerésim. Punimi nuk
pérmban material té shkruar nga ndonjé person tjetér, pérvec rasteve té cituara dhe té

referuara.



ABSTRAKT

Cilésia né arsim dhe pérgatitja e nxénésve pér shogériné globale dhe shekullin e 21 ka géné
dhe mbetet géllimi i reformave té vazhdueshme arsimore. Mendimi kritik éshté paré si
element i réndésishém né kété rrugétim dhe éshté pjesé i dokumentave arsimore dhe
kurrikulave té arsimit para universitar. Ky studim pati si géllim eksplorimin e perceptimeve
gé mésuesit e shkollave té mesme té larta né katér qytete shqipétare kané rreth mendimit
kritik. Metoda e kombinuar sasiore dhe cilésore éshté pérdorur me géllim kuptimin mé té
thellé té céshtjes né fjalé. Dy instrumente u zhvilluan pér mbledhjen e té dhénave rreth
konceptimit t€ mendimit kritik, perceptimit rreth pérfshirjes sé tij né mésim, si dhe
pérceptimet rreth pérgatitjes profesionale si dhe pengesave té hasura nga mésuesit. Si
studim eksplorues, ky punim studjoi edhe ndryshimet né perceptimet e mésuesve sipas
faktoréve té pérvojés né mésimdhénie, 1éndés sé dhéné dhe arsimit t€ marré. 132 mésues té
shkollave t€ mesme té larta nga nénté shkolla né katér qytete t&€ Shqipérisé morén pjesé né
studim. Té dhénat cilésore u mblodhén népérmjet intervistave me mésues té léndéve dhe
pérvojave té ndryshme.

Mésuesit pjesmarrés né studim kané njé konceptim té nivelit mesatar t& mendimit kritik i
cili pérfshin kryesisht nivelet e larta t& mendimit sipas taksonomisé sé Bloomit. Elementé té
réndésishém té mendimit kritik 1éndor nuk pérmenden né pérkufizime. Mésuesit shfagén
njé nivel té larté perceptimi rreth réndésisé sé mendimit kritik né kurrikulén e I&ndés
pérkatése dhe nivelit té pérgatitjes profesionale pér pérfshirjen e tij né mésim. Mésuesit e
Iéndéve té fushés sé gjuhés dhe komunikimt shquhen né kété aspekt. Ata i japin mé shumé

réndési mendimit kritik, raportojné se e pérfshijné até né planet mésimore, besojné mé



shumé né aftésité e tyre dhe ndihen mé té ndihmuar nga arsimi i larté pér pérfshirjen e tij né
mésim né krahasim me mésuesit e fushés sé shkencave natyrore duke paragitur nevojén e
rikonceptimit té mésimdhénies sé léndéve shkencore, njé trend aktual edhe né boté.
Mungesa e trajnimit éshté cilésuar si pengesé kryesisht nga mésuesit e gjuhés dhe
komunikimit ndérkohé gé numri i nxénésve éshté vlerésuar nga i gjithé komuniteti i

mésuesve si pengesé pér pérfshirjen e mendimit kritik né mésim.

Fjalét kyce: Mendim Kritik, mésues, arsim i mesém i larté, perceptime.



ABSTRACT

Quality in education and student readiness for the global society and the 21 century have
been at the center of the ongoing educational reforms in Albania. Critical thinking is
viewed as an important element in this journey and is part of documents and curricula in K-
12 education. The purpose of this study was to examine the perceptions on the definition,
importance, application, preparation, and obsticles of critical thinking among high school
teachers in four big cities in Albania. Two instruments were developed to collect data about
their perceptions on its definition, importance, classroom application, preparation and
obsticles in teaching critical thinking. This was a descriptive study and used a mixed
methods methodology. It also aimed at looking for any changes according to teaching
experience, the subject matter taught, and the attended higher education program. 132
teachers from nine high schools in four Albanian cities participated in the study. The

qualitative data were gathered from interviews with teachers of different subjects.

The participants had a limited conceptualization of critical thinking and its elements with
more knowledge about the high levels of thinking from Bloom’s taxonomy. Subject
specific critical thinking was not mentioned in the definitions. The teachers showed
agreement that developing critical thinking skills is an important objective in their curricula
and they believe in their abilities to teach them. Language arts teachers differ from the
others. They perceive critical thinking as more important for their curricula, believe they
include it more in lesson plans, are confident in their abilities to teach it and feel better
equiped by their attended higher education program compared to science teachers. This

finding supports the need for restructuring science education in Albania, which is also a



global trend today. The lack of training is considered an obsticle mostly by language arts

teachers and large student numbers in the classroom is viewed as an obsticle accros the

board.

Key Words: Critical thinking, teachers, high-school education, perceptions.
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KAPITULLI I: HYRJE

1.1. Hyrje

Sistemi yné arsimor po péson njé transformim té vazhdueshém si rezultat i nevojés pér té
konkuruar né tregun dhe arenén ndérkombétare. Aspiratat pér thellimin e procesit té
demokratizimit té té gjithé shogérisé dhe zhvillimi i shpejté i teknologjisé né rang global,
ka kérkuar ndryshime rrénjésore né shumé aspekte té sistemit arsimor. Arsimi duhet t'i
pérgjigjet kérkesave té shoqérisé prandaj vizioni i Strategjisé sé Zhvillimit té Arsimit 2014-
2020 éshté krijimi i njé "sistemi arsimor gé ka né gendér nxénésin, mbéshtet zhvillimin e
géndrueshém ekonomik dhe i shérben konsolidimit t€ shogérisé demokratike" (MAS,
2014a, £.32). Institucionet arsimore shérbejné si mjeti kryesor pér té€ pérgatitur fémijét/té
rinjté pér jetén dhe Kkarrierén. Pritshmérive té familjes dhe shogérisé i shtohet dhe sfida e
shekullit té 21. Kudo né boté mbizotéron pyetja: si t'i edukojmé fémijét e sotém pér njé jété
frytdhénése né njé té ardhme té paparashikueshme dhe shumé té ndryshme nga e tashmja?
Né trendin aktual duket se shkollimi nuk mund té ofrojé té gjithé njohurité e nevojshme
jetésore. Tashmé informacioni dhe dija nuk éshté mé i fshehur né libra té cilét lexohen
vetém nga pakica e privilegjuar. Ai éshté vetém njé klikim larg dhe né kontekstin shqipétar
éshté mé i bollshém jashté se brenda shkollés. Sa heré ndeshen me nje pyetje, nxénésit e
sotém kané tendencén pér t'ju drejtuar internetit. Ai éshté shndérruar né njé mésues té
disponueshém ¢do kohé dhe né njé shkollé pa véshtirési. Megjithé sasiné marramendése té
informacionit né dispozicion, njerézimi rrezikon t’i keté t&€ gjithé pérgjigjet por té€ mos i
kuptojé dhe t€ mos dijé si t’i pérdori ato. Si té mésojmé dhe si té mendojmé jané dy shtyllat

e zhvillimit intelektual pér té ardhnmen. Analfabeti i sé ardhmes nuk do té jeté njeriu gé nuk



di té lexojé por ai gé nuk di si té mésojé dhe mendojé. Késhtu nxénésve u mbetet pér detyré
domosdoshméria pér (veté)arsimim gjaté téré jetés, i cili arrihet népérmjet aftésive dhe
kompetencave qé ata duhet té zotérojné. Né kété aspekt shkolla mund té luaj njé rol
vendimtar duke i pajisur nxénésit me kéto kompetenca e aftési dhe jo thjesht informacione
dhe dije. Si¢ e ka théné dhe Albert Einstein shumé vjet mé paré ‘Edukimi éshté cfaré
mbetet pasi njeriu ka harruar até qé ka mésuar né shkollé’. Njé ndér kompetencat kyce té
nevojshme pér jetén dhe punén dhe si rrjedhojé synimi i arsimit para universitar éshté

kompetenca e té ménduarit.

Mendimi kritik éshté njé mjet i cili i ndihmon nxénésit té pérfitojné sa mé shumé edhe pasi
kané harruar dijet e mésuara né shkollé. Aftésité e mendimit kritik jané cilésuar si kyge pér
suksesin e brezave té rinj né shekullin e 21 dhe pérfshihen né té gjitha kompetencat e
listuara nga Rrjeti i Kualifikimeve Europiane dhe Projekti Aftésité e Shekullit té 21 (KKE,
2005). Arsyetimi, llogjika dhe gjykimi né pérgjithési vlerésohen si aftési konjitive té
domosdoshme si né shkolla ashtu dhe né vénde pune. Sikurse kéto jané dhe ndér
komponentét e réndésishém té mendimit kritik, kuptohen arsyet pse sistemet arsimore
kémbéngulin né pérfshirjen e tij né mésimdhénie. Testimet ndérkombétare (PISA)
ingranojné kéto aftési né strukturén e tyre dhe eliminojne testimin e dijes pérméndésh.
Megjithése ka shumé pérkufizime, mendimi kritik pércaktohet si njé nga nivelet mé té larta
té mendimit. Ai éshté mendim reflektiv, arsyetues dhe i géllimté qé na ndihmon té krijojmé
bindjet dhe perceptimet tona (Ennis:1993). Mendimi kritik éshté vlerésimi i provave dhe
fakteve rreth pohimeve té ndryshme, pércaktimi nése pérfundimet e nxjerra jané rrjedhime

llogjike té argumentave té paragitura si dhe marrja né konsideraté e shpjegimeve dhe



zgjidhjeve alternative. Mendimtarét kritiké jané té predispozuar pér té géné té hapur,
skeptiké, toleranté dhe kérkues (Griggs et al., 1998). Megjithése mendimit kritik i ka
fillimet né kohén e Sokratit, ishte filozofi, psikologu dhe edukatori amerikan John Dewey
ai i cili konsiderohet babai i tradités moderne té mendimit kritik. Sipas tij, géllimi kryesor i
arsimit éshté té mésosh si t¢ mendosh (Dewey:1933). Mendimi kritik ofron celésin drejt
pavarésisé soné intelektuale. Institucionet arsimore kané pérgjegjésiné té pajisin nxénésit /

studentét me mjetet e duhura pér té arritur kété qéllim.

1.2. Parashtrimi i problemit

Kudo né boté éshté shprehur shgetésimi se megjithése mendimi kritik gjykohet si i
réndésishém pér té ardhen e shoqgérisé demokratike, realizimi i tij népérmjet sistemeve
arsimore nuk éshté i kénagshém. Studimet né Ameriké tregojné se njé pérgindje e madhe e
nxénésve té shkollave t€ mesme nuk pajisen me dijet dhe aftésité e nevojshme pér sukses
né shkollén e larté ose né vendin e punés (Marin & Halpern, 2011). Ndér aftésité me mé
shumé mangeési u listuan ato gé shpesh shogérohen me mendimin kritik. Banka Botérore né
prill 2013, duke marré shkas nga testimi ndérkombétar PISA 2009, ngriti shqgetésimin se
dijet e té rinjve nuk jané funksionale. Ai qé éshté emértuar ‘analfabetizmi funksional’, éshté
né masén 57% né Shqipéri, por edhe Austria, Republika Ceke dhe Britania e Madhe e kané
respektivisht né nivelet e 30%, 23% dhe 21% (Musai, 2014). Né vendin toné reformat e
shumta arsimore kané synuar ngritjen e nivelit té arsimit né até té standarteve té vendeve té
zhvilluara por ky rrugétim nuk duket i lehté. Fakti gé stacioni ku duam té mbérrijmé nuk
éshté statik, e bén edhe mé té véshtiré kété sipérmarrje. Arsimi dhe edukimi i brezave té rinj

géndron né themelin e shogérisé prandaj cilésia né kété proges duhet té jeté prioritet



kombétar. Sipas strategjisé sé zhvillimit té arsimit para universitar (SZHAPU) 2014-2020
"né kushtet aktuale nxénésit nxéné mé shumé fakte; té mésuarit éshté kryesisht verbal,
mungojné aftési té tilla si t&¢ menduarit kritik, t& menaxhimit té informacionit nga burime té
larmishme...... gé formojné synimet themelore té kurrikulave té vendeve té zhvilluara"
(f.25). SZHAPU (MAS, 2014a) gjithashtu konstaton se "Aftésité e vlerésimit, té analizés
dhe té interpretimit nuk pérputhen si duhet me standardet bashkékohore dhe provohen
kompetenca profesionale jo té mira té hartuesve dhe té zhvilluesve té testeve" (f.28).
Metodat dhe stili i mésimdhénies trashégon akoma karakteristikat e sistemit té vjetér dhe ka
njé prirje qé t’u jepet nxénésve informacion i gatshém duke iu kérkuar atyre mé shumé
riprodhimin e tij, né vend gé té inkurajohet té menduarit kritik (MAS, 2008). Nga reforma
né reformé rezulton se pikérisht ajo gé duam té ndyshojmé mé shumé vendnuméron duke
lené nxénésit pérballé rrezikut t€ mospajisjes me aftésité e domosdoshme pér shekullin e
21. Nga ana tjetér, mendimi kritik éshté béré pjesé e kurikulés né ¢do nivel. Késhtu, korniza
e re kurrikulare e arsimit parauniversitar pérshkruan shkathtésité e mendimit kritik si
pérbérés té kompencés sé té menduarit, njé nga shtaté objektivat kryesoré té sistemit
arsimor parauniversitar. Sipas kétij dokumenti, shkathtésité kyce gé synohen té pércillen te

nxénésit jané:

- Analizé, sintezé, gjykim, vlerésim, interpretim, krijim dhe mbrojtje e géndrimit té
pavarur.

- Marrje vendimesh né bazé té informacioneve té plota e té verifikuara.

- Vendosja e lidhjeve midis vendimeve dhe pasojave.

- Aftési vlerésimi dhe vetévlerésimi.



- Zgjidhje problemesh.
- Zotérim kompetencash né fushat kryesore té dijes (matematiké, shkenca natyrore e

shogérore, teknologji etj.) (MASH, 2014b)

Katér shkathtésité e para jané pjesé e pérkufizimeve té mendimit Kkritik té pranuara nga
shumica e autoriteteve né kété fushé ndérsa dy té fundit jané té lidhur me qgéllimin e
mendimit kritik. Gjithashtu si njé shembull pérfagésues pér pérfshirjen e tij né Iéndé té
vecanta, programi i 1éndés sé historisé pér klasat 10-12 liston shkathtésité e mendimit kritik

si rezultate té 1éndés.

"Studimi i 1€ndés s€ historis€ i ndihmon nxénésit gé ........ té dallojné diferencén midis supozimit dhe
faktit, t& kuptojné kompleksitetin e ¢éshtjes historike, t&€ mos besojné né pérgjigjen e paargumentuar
dhe té respektojné vértetésiné e burimeve historike duke dalluar analogjiné false, té njohin abuzimet
nga “mésimet” historike, t€ peshojné pasojat gé vijné prej tyre. .......cccc..... Detyra e programit té
historisé éshté té drejtojé nxénésit pér t’u béré pjesétaré t€ pérgjegjshém té shoqérisé, té cilét diné se
si té trajtojné né ményré kritike njé fenomen té epokés sé tyre dhe té sé shkuarés (f.4).

Studime té shumta kané treguar se arritjet e nxénésve varen mé shume nga faktori mésues
se sa nga faktoré té tjeré si shkolla, statusi ekonomik ose arritjet e méparshme akademike.
Kjo gjetje tregon se nése mendimin kritik e duam té ingranuar né klasat e sotme dhe té sé
ardhmes, studimet duhet té fillojné nga mésuesit. Gjithashtu Musai (2014) thekson se ¢do
politiké arsimore mbéshtetet kryesisht né tre shtylla kryesore: kapacitetet, menaxhimi dhe
financat. Kapacitetet arsimore, pra mésuesit dhe profesorét, jané bartésit e ¢do reforme dhe
si té tillé ata luajné njé rol té réndésishém né zbatimin e tyre. Né Shqipéri, programet
Bachelor pér mésuesi i ndjekin studentét gé nuk kané shumé zgjedhje ose ata me rezultate
mé té ulta nga studentét té cilét zgjedhin profesione té tjera. Kété e tregon numri i pikéve qé
té lejon té regjistrohesh né fakultetet e edukimit. E njéjta gjé vlen dhe pér programet e

Masterit t€ mésuesisé né UT gé pérgatit mésues pér shkollén e mesme. Numri i kuotave



éshté gjithnjé mé i larté se ai i kérkesave, duke i dhéné mundési té regjistrohet kujtdo qé ka
mbaruar nivelin Bachelor, pavarésisht nivelit té pérgatitjes shkencore té arritur. (SPAZU
2014-2020). Pagat e ulta dhe véshtirésia né profesjon mund té jené dy nga arsyet e kétij
fenomeni. Kéto tregues gati gati i japit té drejté citatit t¢ Bernard Show: "Ai gé mundet bén.
Ai gé nuk mundet méson té tjerét." Mé shumé se kurdoheré, nxénésit e sotém duhet té
mésojné té punojné né grupe, té zgjidhin probleme, té pérshtaten dhe té jené té hapur ndaj
ndryshimit. Megjithaté praktikat aktuale inkurajojné punén vetjake, konkurencén, mésimin
e thaté té informacionit dhe aftésive né izolim dhe pérdorimin e rutinave té caktuara duke i
rezistuar eksperimentimit me té rené sepse ajo duket hektike dhe e paparashikueshme. Né
sondazhin e vitit 2009 mbi Klimén e Investimit (ICS), 51% e firmave té médha, 41% e
eksportuesve dhe 48% e firmave té huaja raportuan aftésité si njé prej pengesave kryesore
pér zhvillim té métejshém. Mbi 35% e firmave qé futén teknologji té reja kané pérmendur
arsimimin e forcés punétore si njé prej pengesave kryesore (Banka Botérore, 2013).
Pérgatitja e nxénésve pér forcén puntore té sé ardhmes kérkon njélloj tjetér mésimdhénie.
Tradicionalisht shkolla ka kérkuar nga nxénésit t¢ mésojné, mbajné mend, analizojné dhe
zgjidhin probleme pa i mésuar si t’i béjné ato (Halpern,2013). Nuk éshté dicka e mengur té
supozojmé se aftésité e mendimit kritik do té zhvillohen automatikisht si rrjedhojé e rritjes
dhe zhvillimit té nxénésit (Nickerson et. al., 1985); ato mund té mésohen e ushtrohen dhe
profesioni i mésuesit duhet t'i refektojé kéto aftési. Né njé studim té réndésishém né
programet e degés sé mésuesisé né Kaliforni, Paul, Elder dhe Bartell (1997) zbuluan se
megjithése shumica dérmuese e pedagogeve pohuan se mendimi kritik ishte objektivi
kryesor mésimor, vetém 19% prej tyre dhané njé shpjegim té qarté se ¢faré éshté mendimi

kritik. Ndérsa né boté studimet empirike rreth aftésisé sé mendimit kritik t& mésueséve po



shtohen dhe kéto té dhéna po shérbejné dhe pér studime té térthora ku mundésohet
vlerésimi né rang ndérkombétar, studime té tilla né Shqipéri mungojné. Né fakt statistikat
dhe té dhénat né arsim té 1éné shumé pér té déshiruar. "Sipas OECD-s€, Shqipéria éshté i
vetmi vend, té dhénat pér familjet e té cilit pér PVNN (PISA) 2012 nuk jané té besueshme".
Raporti vazhdon se "éshté kritike qé té keté mekanizma pér té siguruar cilésiné e mbledhjes
sé té dhénave né ményré gé politikat té mbéshteten né prova (Banka Botérore, 2014). Duke
gené se profesioni i mésuesit éshté né kategoriné e profesioneve té rregulluar me ligj, né njé
té ardhme té afért do té ndihet nevoja pér té dhéna me té cilat rezultatet e provimeve té
mund té krahasohen. Ndérsa perceptimi i drejté dhe zoterimi i njé séré aftésish pér
mendimin Kkritik te mésuesi nuk garanton transmetimin e tyre tek nxénési, mungesa e kétyre
aftésive do té krijonte njé boshllék té madh né zbatimin e kurrikulés sé arsimit bazé dhe té
mesém. Mésuesét marin pjesé né seanca zhvillimi profesional por si¢ éshté shprehur dhe né
SZHAPU(2014-2020) kéto nuk kané gené efektive pér shkage té ndryshme. Nuk dihet nése
mos aplikimi i parimeve té mendimit kritik né klasé shkaktohet nga padija e mésueséve apo
nga mungesa e burimeve, mundésisé, planifikimit dhe llogaridhénies. Nga ana tjetér, né
kontekstin shqgipétar jemi akoma né fazén e eksperimentimit me kurrikulat, prandaj
studimet rreth elementeve kyc¢ sic éshté mendimi kritik jané té domosdoshme dhe
mungojné. Duhet té jené pikérisht rezultatet e hulumtimeve té miréfillta shkencore ato qé
duhet té pérdoren si njé bazé e sigurté prej ku té béhén rekomandime pér pérmirésime né
politikat arsimore. Rezultatet e kétij studimi do té vlejné pér té pasur té dhéna mé té
detajuara rreth perceptimeve té mésueséve né shkollat e mesme mbi mendimin kritik dhe

zbatimin e tij né klasé.



1.3. Qéllimi i punimit

Ky punim ka pér géllim té eksplorojé perceptimet e mésueséve té shkollave té mesme né
katér qytete té Shqipéri rreth mendimit kritik dhe pérfshirjes sé tij né klasé. Punimi synon té
evidentojé nivelin e konceptimit té mendimit kritik nga ana e mésuesve, si dhe perceptimet
e mésuesve rreth pérfshirjes sé mendimit kritik né klasé, pérgatitjes sé tyre rreth tij dhe
perceptimet mbi pengesat gé hasen gjaté pérfshirjes s¢ MK né mésim. Gjithashtu punimi
synon té pércaktojé dallimet e mundéshme né kéto perceptime sipas faktoréve té tillé si

Iénda, pérvoja né puné dhe arsimi i mésuesve.

1.4. Pyetjet kérkimore dhe hipotezat e studimit

Ky punim éshté bazuar tek té dhénat e dala nga testimi i hipotezave gé rrjedhin nga shtaté
pyetje kérkimore té cilat maten nga té dhénat sasiore dhe cilésore té komunitetit té

mésuesve pjesémarrés. Késhtu, pyetjet gé shtron punimi renditen si mé poshté:

Pyetja Kérkimore 1: N& ¢’nivel paraqitet konceptimi i mendimit kritik né mésimdhénie te

mésuesit e shkollave té mesme né katér qytete té Shqipérisé?

Pyetja Kérkimore 2: A ekzistojné dallime né nivelin e konceptimit t& mendimit kritik nga

mésuesit sipas:

a. pérvojés

b. Iéndés mésimore

C. arsimit



Pyetja Kérkimore 3: Né ¢’nivel paragiten perceptimet e mésuesve té shkollave té mesme né

katér qytete té Shqipérisé mbi pérfshirjen e MK né mésimdhénie?

Pyetja Kérkimore 4: A ekzistojné dallime né nivelin e perceptimeve té mésueseve rreth

pérfshirjes s& MK né mésimdhénie sipas

a. pérvojés

b. Iéndés mésimore

C. arsimit

Pyetja Kérkimore 5: Né ¢’nivel paraqiten perceptimet ¢ mésuesve té shkollave té mesme né
katér gytete té Shqipérisé mbi pérgatitjen e tyre pér pérfshirjen e mendimit kritik né

mésimdhénie?

Pyetja Kérkimore 6: A ekzistojné dallime né nivelin e perceptimeve té mésuesve rreth

pérgatitjes sé tyre pér pérfshirjen e mendimit kritik né mésimdhénie sipas

a. pérvojés

b. Iéndés mésimore

c. arsimit

Pyetja Kérkimore 7: A ekzistojné dallime né nivelin e perceptimeve té mésuesve mbi

pengesat gé hasen né pérfshirjen e mendimit kritik né mésimdhénie sipas
a. pérvojés
b. Iéndés mésimore

C. arsimit



Hipotezat e studimit

H.1. Mésuesit nuk kané njé konceptim té nivelit té larté rreth mendimit kritik.

H.2. Niveli i konceptimit ndryshon sipas Iéndés, pérvojés dhe arsimit.

H.3. Mésuesit kané njé nivel té larté perceptimi té pérfshirjes sé mendimit kritik né mésim.

H.4. Niveli i perceptimit rreth pérfshirjes sé mendimit kritik né mésim nuk ndryshon sipas

Iéndés, pérvojés dhe arsimit.

H.5. Mésuesit nuk paragisin njé nivel té larté perceptimi mbi pérgatitjen e tyre pér

pérfshirjen e mendimit kritik né mésim.

H.6.Niveli i perceptimit rreth pérgatitjes sé tyre ndryshon sipas Iéndés, pérvojés dhe

arsimit.

H.7. Niveli i perceptimit t&¢ mésuesve mbi pengesat gé hasen né pérfshirjen e mendimit

kritik né mésimdhénie nuk ndryshon sipas 1éndés, pérvojés dhe arsimit.

1.5. Korniza Teorike

Teorité gé mbéshtesin mendimin kritik jané t& shumta dhe kané origjina té ndryshme.
Rrénjét e mendimit kritik burojné nga qasje té hershme filozofike si metodat
epistemologjike té pyetjes sokratike dhe deduktimit aristotelian. Mendimi kritik né kété
studim do té shikohet né kuadrin e principeve konstruktiviste t¢ mésimdhénies. Teoria
konstruktiviste e konsideron mésimdhénien si njé proges aktiv ku géllimi nuk éshté vetém

dhénia e informacionit por gjithashtu stimulimi i nxénésve pér té menduar dhe vepruar.
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Piaget, me theksin e tij né réndésiné e kontributit t€ nxénésit né procesin e nxénies pérmes
veprimtarive sociale dhe individuale, parapriu Vygotsky-n i cili solli konceptin e zhvillimit
népérmjet marédhénieve sociale me anétarét mé té ditur té& shogérisé (Brunning, et.al,
2004). Parimet e késaj teorie kané ndikuar né kurrikulat dhe praktikat mésimore né mbaré

botén. Disa shembuj té aspekteve té edukimit né té cilat kjo teori ka kontribuar jané:

1. zgjedhja e materjaleve té cilat nxénésit mund t’i manipulojné ose t’i pérdorin pér té

bashkévepruar me mjedisin,

2. zgjedhja e detyrave dhe veptimtarive mésimore té cilat inkurajojné nxénésit té
vézhgojné, grumbullojné té dhéna, testojné hipoteza dhe marrin pjesé né aktivitete

mésimore jashté klase,

3. zbatimi i metodave té mésimdhénies qé pérfshijné mésimin bashkéveprues dhe

diskutimet,

4. integrimi i kurrikulés mé géllim pérfshirjen e projekteve tematike si dhe ndérlidhjen e
Iéndéve kyce mésimore si matematika, shkenca, gjuha dhe leximi (Brunning et, al., 2004,

fq. 195).

Kéto parime jané pérfshiré dhe né kornizén e re kurrikulare shqgiptare. Teoria
konstruktiviste vé theskin te nevoja e eksperiencave gé mundésojné ndértimin e dijes dhe
zhvillimin e mendimit. Aftésité e mendimit kritik si identifikim dhe analizé e burimeve té
informacionit, reflektim mbi dijet paraprake dhe formulim i lidhjeve dhe i pérfundimeve
jané eksperienca té bazuara né teoriné konstruktiviste (Miri, et.al., 2007). Né vija té

pérgjithéshme, koncepti i mendimit kritik pérmban katér komponenté kryesoré. | pari éshté
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dija té cilén ne pérdorim ose pérvetésojmé gjaté angazhimit né mendim kritik. Dijet
paraprake mundésojné nxénésit té gjykojné besueshmériné e informacionit, analizojné
géllimet dhe objektivat e tyre dhe zgjidhin problemat (Bruning et al., 2004). Komponenti i
dyté jané inferencat ose “lidhjet ndérmjet dy ose mé shumé njésive té dijes” (Bruning et al.,
2004, fq.182). Pérbérési i treté éshté vlerésimi i cili i referohet aftésive té tilla si analiza ose
aftésia pér té piketuar dhe zgjedhur dijet dhe informacionet gé kérkohen, gjykimi i cili
kérkon vlerésimin dhe besueshmériné e burimeve, peshimi gé i referohet progesit té
krahasimit, pérzgjedhjes dhe organizimit té informacionit si dhe marrja e vendimeve qgé
pérfshin pérdorimin e vlerave pér té formuluar pérgjigje dhe reagime etike, morale dhe
emocinale. Elementi i katért jané proceset metakonjitive té cilat ndihmojné nxénésit té

mendojné rreth progesit té tyre t& mendimit. Bruning et al. (2004) shprehen se

Proceset metakonjitive jané thelbésore pér mendimin kritik sepse mundé&sojné monitorimin se sa i
pérshatshém éshté informacioni mbi té cilin bazojmé opinionet tona; si dhe sa e sakté éshté logjika mbi
té cilén ndértojmé lidhjet dhe pérfundimet (fg. 183).

Megjithése konstruktivizmi vleréson perspektivat dhe experiencén e nxénésit né ndértimin
e dijeve, mésuesi luan njé rol kritik né krijimin e mjedisit t& duhur pér zhvillimin e dijes.
Besimet dhe vlerat e mésueséve mund té pérgatisin terrenin pér nxénien dhe mendimin
kritik. Mésuesit gé vlerésojné mendimin kritik dhe jané reflektivé né profesion kané gjasa
mé té médha pér té organizuar oré mésimi gé sfidojné, stimulojné dhe angazhojné nxénésit.
Njé pérkufizim i pérgjithshém i cili pérfshin té gjithé proceset dhe strategjté konjitive si dhe
tendencat pér tu angazhuar né mendim Kkritik éshté maré pér bazé né analizén e
pérkufizimeve té dhéna gjaté intérvistave dhe pyetjeve té hapura té pyetsorit. Kjo gasje e
dyfishté ndihmon né studimin térésor t¢ mendimit kritik si dhe mundéson njé analizé mé

pérfshirése té perceptimeve té mésueséve. Facione (1990) me njé panel ekspertésh paraqiti
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né ményré té detajuar natyrén e aftésive konjitive dhe tendencave afektive pér njé
mendimtar kritik. Njé individ mund t€ mos ti keté té gjithé treguesit e listuar por njé
kombinim i interpretimit, analizés, vlerésimit, nxjerrjes sé pérfundimeve, shpjegimit, dhe
vetérregullimit éshté tregues i mendimit kritik (Facione, 1990, p. 6). Megjithaté pa tendenca
ose predispozita té tilla si t& génit té hapur ndaj té resé dhe toleranté ndaj alternativave té
ndryshme si dhe té génit skeptik dhe kérkues, pérdorimi i mendimit kritik nuk mund té

konsiderohet si i géndrueshém.

1.6. Réndésia e studimit

Né njé atmosferé ndryshimi dhe reformash té vazhdueshme, dilema e mésuesve pér llojin e
aftésive gé duhet té pércjelin te nxénésit ruan vendin e saj: a duhet mésuesi té fokusohet te
dijet bazé apo duhet té "harxhojé" kohén me vleré gé ka né dispozicion pér aftésité e
mendimit té shkallés sé larté? C’éshté gjithé kjo zhurmé pér mendimin kritik dhe a éshté ai
mé i vlefshém se dijet e miréfillta né Iéndét specifike? Nxénésit tané mund té diné té
kryejné veprimet bazé aritmetike por nuk mund té lundrojné dhe llogjikojné dot pérmes
problemeve komplekse matematikore ose shkencore. Ata mund té jené té afté té shkruajné
fjali té rregullta por kjo s'do té thoté se ata mund té ndértojné njé argument ose analizé.
Sipas raportit té Bankés Botérore "Pavarésisht tendencés né rritje, performanca e
pérgjithshme e Shqipérisé mbetet e ulét. Rezultatet e PVNN 2012 té Shqipérisé jané mé té
ultat né gjithé Europén dhe Aziné Qendrore dhe ndér mé té ultat nga té gjitha shtetet
pjesémarrése né PVNN. Né pérgjithési, Shqgipéria éshté rreth njé vit shkollor mbrapa

vendeve si Bullgaria, Rumania dhe Serbia dhe rreth dy vjet e gjysém shkolloré (rreth100
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piké PVNN) mbrapa mesatares s€ OECD-sé (Banka Botérore, 2014). Shumé faktoré ndér té

cilét dhe mésuesi kané pérgjegjésiné e tyre né kéto rezultate.

Njé ndér géllimet kryesore té mésuesit &shté té mésojé nxénésin si té béjé dicka. Njé géllim
akoma mé i réndésishém éshté ti mésojé atij si té zgjidhi njé problem edhe nésé dijet qé ka
mésuar pérmendshém jané harruar. Sipas SZHAPU, tekstet aktuale 1éné shumé pér té
déshiruar si nga ana e pérmbajtjes ashtu dhe nga ajo e metodikés. Né kéto kushte mésuesi
éshté burimi kryesor népérmjet té cilit nxénésit mund té lidhin dijet me botén reale dhe
mund té pérballojné sfidat. Né kété kéndvéshtrim, mésuesi i mencur do ta kuptojé réndésiné

e mendimit kritik.

Mésuesit duhet té jené té afté té pérdorin aftésité e mendimit kritik dhe duhet té
mundésojné praktikimin dhe pérvetésimin e kétyre aftésive nga ana e nxénésve si né
arsimin bazé ashtu dhe né até t& mesém. Deri tani studimet e miréfillta né kété fushé né
Shqipéri kané munguar. Hulumtimi i perceptimeve rreth mendimit kritik te mésuesit e
shkollave t&¢ mesme do té thellojé dijet mbi praktikat aktuale mésimore dhe do té na
mundésojé paraqgitjen e rekomandimeve me géllim pérmirésimin e arritjeve té nxénésve.
Gjetjet e kétij studimi i shérbejné zgjerimit té dijeve dhe gartésimit té problemeve né fushén
e edukimit. Ato do té kontribojné né identifikimin e problemeve lidhur me piképamjet e
mésueséve rreth mendimit kritik, pérgatitjen e tyre rrteh tij, si dhe perceptimet e tyre ndaj
pengesave gé hasen né procesin e pérfshirjes sé tij né mésim. Mé gjeré studimi do te

ndihmojé né:

1.hartimin e seancave té zhvillimit profesional sipas nevojés sé mésueséve

2.hartimin e kurrikulave dhe pérmirésimin e standarteve gé inkurajojné mendimin Kkritik
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3. zgjerimin e dijes mbi nxénien dhe mésimdhénien né Shqipéri

1.7. Kufizimet e studimit

Ky studim bazohet né pérgjigjet e vetéraportuara té pjesmarrésve prandaj vlefshméria e tij
varet nga singeriteti i pérgjigjeve. Sé dyti, studimi shtrihet né njé masé té kufizuar shkollash
dhe mésuesish té qyteteve té zgjedhura dhe rezultatet mund té shfagin ndryshime nga
studime me njé popullaté mé té gjeré dhe pérfshirése. Sé treti, shkollat rurale nuk u

pérfshiné né studim duke I&né jashté njé pjesé té réndésishme té sistemit arsimor.

1.8. Pérkufizimet e termave

Shkathtési: Kapacitet (mendor/fizik) i fituar pér té arritur rezultatet e parashikuara, shpesh
me shpenzim minimal té€ kohés ose energjisé, ose té té dyjave. Shkathtésia mund té jeté e

pérgjithshme ose e vecanté (MAS, 2014b, fq.56).

Aftési: Kapacitet i lindur ose i fituar qé e lejon personin té ndértojé njohuri, pér té vepruar

me sukses né situata té caktuara (MAS, 2014b, fq.53).

Perceptime: Perceptimet jané imazhet e pérftuara pérmes ndjesive dhe pérshtypjeve.
Perceptimet "bazohen né pérshtypje" ose " né ndjesi té interpretuara pérmes eksperiencés".
Ato influencohen nga konceptimet ose kuptimet njerézit kané mbi botén pérreth. (Pratt,

1992, fg. 1).

Perceptimi éshté “aftésia pér té njohur té zakonshmet, té diturat dhe pér té kuptuar ¢faré

nuk di, nuk njeh” (Musai, 1999, f.129)
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Konstruktivizém: Teori e té nxénit gé bazohet né parimin se personi e ndérton njohuriné né

ményré aktive duke ndérvepruar me mjedisin dhe shogériné (MAS, 2014b, fq.55).

Tendenca ndaj mendimit kritik: tendenca drejt ményrave té veganta té sjelljes intelektuale

gé kushtézojné dhe drejtojné sjelljet (Facione et al., 2000).

1.9. Organizimi i Punimit

Ky punim éshté strukturuar né gjashté kapituj kryesoré. Kapitulli i paré pérmban céshtjet
themelore té studimit. Né té éshté paraqitur njé hyrje e shkurtér, parashtrimi i problemit,
géllimi i punimit, pyetjet kérkimore dhe hipotezat mbi té cilat mbéshtetet studimi, koncepti
teorik, rendésia e punimit, kufizimet e studimit dhe pérkufizimet e termave té réndésishme
pér punimin. Kapitulli pérfundon me strukturén e punimit ku ofrohen té dhéna té
pérgjithshme lidhur me pérmbajtjen e secilit kapitull. Kapitulli i dyté paragit njé
pérmbledhje té literaturés dhe kérkimit shkencor rreth mendimit kritik, réndésisé dhe
zbatimit té tij né arsim, rolit t€ mesuesit né té si dhe pengesat gé hasen gjaté pérpjekjeve pér
pérfshirjen e tij né mésimdhénie. Pjesa e fundit e kapitullit té dyté pérmban objektivat e
pérgjithéshme si dhe ato specifike té Iéndéve kryesore qé pasqyrojné shkathtésite e
mendimit kritik né kurrikulén e arsimit t¢€ mesém té larté. Kapitulli i treté pérshkruan
metodologjiné e punimit. Ai fillon me njé hyrje té shkurtér ku trajtohet aspekti sasior dhe
cilésor i punimit. Kjo ndiget nga pérshkrimi i pjesémarrésve dhe metoda e pérzgjedhjes sé
tyre, procedura e mbledhjes sé té dnénave sasiore dhe cilésore, instrumentet e pérdorura pér
matjet sasiore dhe cilésore, ményra e pérpunimit té té dhénave pasuar me njé pérmbledhje
té shkurtér. Kapitulli i katért pérmban gjetjet e studimit. Né té paragiten gjetjet kryesore

sipas pyetjeve kérkimore té studimit.

16



Kapitulli i pesté vazhdon me diskutimin e rezultateve dhe gjetjeve té studimit. Kétu
prezantohen gjetjet sasiore dhe cilésore sipas pyetjeve kérkimore dhe njékohésisht béhet
krahasimi me té dhénat e studimeve té méparshme. Né kapitullin e gjashté jepen
perfundimet dhe rekomandimet e studimit. Né pjesén pérmbyllése, paragiten referencat,

pyetsorét, protokolli i intervistave si dhe njé listé e ploté e pérgjigjeve té pyetjeve té hapura.
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KAPITULLI I1: PERMBLEDHJA E LITERATURES

2.1 Hyrje

Ky kapitull pérmban njé pérmbledhje té literaturés e studimeve rreth mendmit kritik dhe
zbatimit té tij né fushén e arsimit. Pas hyrjes, pjesa e dyté pérmban njé historik té shkurtér i
ndjekur nga céshtja e pérkufizimit t& mendimit kritk. Mé tej jané paraqitur réndésia e
mendimit kritik né arsim si dhe mésimdhénia e tij me debatet aktuale né kété fushé. Pjesa e
gjashté paragit mésuesin dhe pozicionimin e tij né lidhje me mendimin kritik. Pjesa e shtaté
parashtron disa nga pengesat pér mésimdhénien e mendimit kritik ndérsa pjesa e teté
paragit objektivat dhe kompetencat e arsimit t€ mesém té pérgjithshém shqgipétar gé
pasqyrojné shkathtésité e mendimit kritik. Sé fundmi, pjesa e nénté paragit njé pérmbledhje

té kapitullit.

2.2. Historiku i mendimit kritik

Historia e filozofisé éshté e mbushur me postulate dhe teori mbi mendimin dhe rolin e tij né
zhvillimin e njerézimit. Sokrati, filozofi grek i cili inkurajoi té rinjté e Athinés sé lashté té
dyshonin, té pyesnin dhe t&€ mendonin veté éshté konsideruar si pioneri i mendimit kritik.
2500 vjet mé paré ai zbuloi se nén presionin e pyetjeve shumica e njerézve nuk mbéshtetnin
dot até ¢'ka pretendonin té dinin prandaj ai pérdori pyetje dialektike té njohura dhe si pyetje
sokratike pér ti shtyré nxénésit té kuptonin kufinjté e asaj gé dinin dhe asaj gé nuk dinin.
Kjo formé dialektike inkurajonte pérdorimin e logjikés dhe arsyetimit né formimin e
botékuptimeve ose zgjidhjen e problemeve (Paul & Elder, 2007). Sokrati hodhi drité mbi

parimet kryesore té medimit kritk: nevojén pér lidhjet logjike dhe gartésiné né mendim.
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Mbas vdekjes, nxénési i tij Platoni, Aristoteli dhe skeptiké té tjeré greké vazhduan né
gjurmét e tij duke theksuar se gjérat shpesh nuk jané ashtu si duken dhe vetém mendja e
stérvitur mund té shikojé realitetet e fshehura nén sipérfage (Paul, Elder & Bartell, 1997).
Né mesjeté Thomas Acquinas vazhdoi traditén e mendimit kritik duke e konsideruar
pérgjigjen ndaj kritikave qé i béheshin si mundési pér té zhvilluar ideté dhe mendimet e tij.
Ai gjithashtu theksoi nevojén gé arsyetimi té jeté sistematik dhe i shqyrtuar nga kénde té
ndryshme. Né Angli dhe né Francé, Francis Bacon dhe Descartes shkruan librat "Avancimi
i Nxénies" dhe "Rregullat pér Udhéhegjen e Méndjes" té cilat konsiderohen si librat e paré
né mendimin kritik. Bacon theksoi nevojén e studimit té botés né ményré empirike dhe
shtroi themelet e shkencés moderne sidomos me kontributin e tij né procesin e
grumbullimit té informacionit. Ai paraqiti argumentin se njeriu mund té zhvillojé vese té
kéqgija mendimi nésé lihet i pamésuar. Descartesi gjithashtu paragiti nevojén e drejtimit
sitematik t¢ mendjes né mendim (Paul, Elder & Bartell, 1997). Programet e studimit né
universitetet europiane té asaj kohe theksonin zhvillimin e llogjikés dhe mendimit racional
gé géndron né géndér té mendimit kritik. Studentét inkurajoheshin té studjonin té gjithé
aspektet e pyetjeve dhe problemave dhe té pércaktonin vlerén e secilés (Daly,1961, cituar
né Barnhill, 2010). Né shekullin e 18 dhe 19 mendimi kritik u shtri né shumé fusha kyce té
jetés shogérore si ekonomi, politiké, antropologji, linguistiké etj. Filimet e shekullit té 20
prodhuan formulime mé té garta dhe té detajuara té€ mendimit kritik. Ndér figurat gé dhané
kontribut té réndésishém né zhvillimin e konceptimit t& mendimit kritik dhe zbatimit té tij
né mésim mund té pérmendim William Graham Sumner, John Dewey, Edward Glaser, Jean

Piaget dhe Lev Vigotsky. Né vitin 1902 né veprén e tij "Ményrat Popullore” e cila u bé njé
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piké referimi pér sociologjiné dhe antropologjiné e asaj kohe Sumner shpreh nevojén pér

mendim Kritik né jeté dhe né arsim:

"Kritika éshté studimi dhe testimi i pohimeve té ¢'do lloji me géllim pércaktimin nése ato i pérkasin
realitetit apo jo. Aftésité kritike jané rezultat i arsimit dhe trajnimit. Ato jané zakone t& mendjes.
Trajnimi i burrave dhe grave me té tilla aftési &shté céshtje parésore e miréqgénies sé njerézimit. Kjo
éshté garancia joné e vetme kundér mashtrimit, iluzionit, supersticionit, dhe kegkuptimeve té vetes
dhe mjedisit q& na rrethon. Arsimi éshté i miré nése prodhon aftési té mira kritike. Njé& mésues i
cfarédo Iénde i cili ngul kémbé tek saktésia dhe kontrolli i arsyeshém i té gjitha proceseve dhe
metodave, dhe i mban ¢éshtjet e hapura pér verifikim dhe rishikim pa kufizim, kultivon kété metodé
né ményré té natyrshme te nxénésit. Njerézit e mésuar me kéto aftési nuk mund té nxitohen,
pérkundrazi, atyre u duhet kohé té besojné. Ata i konsiderojné ¢éshtjet nga té gjithé kéndvéshtrimet e
mundshme, pa véshtirési megjithése nuk kané siguri. Ata sigurojné prova, i peshojné ato dhe i
rezistojné tundimit pér té paragjykuar. Arsimi qé méson shkathtésité kritike éshté i vetmi pér té cilin

mund té themi se pérgatit qytetaré t& miré" (Sumner, 1902, .702).

Né té njéjtén kohé John Dewey shkruante veprat té cilat géndrojné né bazat e arsimit
modern ku do té shpjegonte karakterin pragmatik t¢ mendimit njerézor dhe géllimet e
objektivat e tij. Si pragmatist Dewey kérkonte vlerésimin e dijeve té méparshme té
nxénésve, mbéshteste pérdorimin e pyetjeve té hapura qé kérkonin shtjellim, mendim dhe
gjykim nga ana e nxénésit dhe nxiste atmosferén e kérkimit né klasé. Arsimimi i vérteté
ndodh pérmes eksperiencave efekti i té cilave ka dy aspekte: aspekti i paré éshté ai i
pajtimit ose jo me to ndérsa aspekti i dyté ka té béjé me ndikimin e tyre né eksperiencat e
ardhéshme. Dewey besonte se arsimi éshté pjesé e jetés dhe jo thjesht pérgatitje pér té
(Dewey 1897). Jeta dhe arsimi jané té ndérthurura dhe mésuesi duhet té krijojé dhe
mundésojé eksperienca pozitive né arsim. Nxénésit mésojné duke béré dhe ekspozimi ndaj
pérvojave té ndryshme éshté jetik pér zhvillim. Megjithése nuk pérdori termin mendim
kritik ai paraqiti elementet universale t¢ mendimit kritik né pérkufizimin e mendimit
reflektiv si aktiv dhe kémbéngulés i cili shqyrton bindjet ose format e tjera té dijes duke
konsideruar arsyet mbi té cilat ato bazohen dhe konluzionet e nxjerra prej tyre" (Dewey

1910, f. 6). Kjo do té thoté g& mendimi kritik shikohej si njé proces aktiv me né gendér
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nxénésin. Dewey mbronte se mésimi i shkathtésive t€ mendimit ishte i domosdoshém sepse
tendencat natyrore dhe shogérore na béjné té dalim nga rruga e drejté. Megjithaté ai
argumentonte se duhet té keté disa pika fillestare te té cilat procesi i edukimit duhet té
ngulli rrénjét si kurioziteti, sugjerimet dhe vazhdimésia. Ai nénvizoi dhe réndésiné e
mésuesit si model né zhvillimin e mendimit te nxénési: "Mésuesi me gjérat gé bén dhe me
ményrén se si i bén ato stimulon njé pérgjigje te nxénési né njé ményré ose né njé tjetér.
Cdo pérgjigje e tillé pércakton sjelljen e nxénésit né njé ményré apo njé tjetér" (Dewey,
1910, f. 47). Bertrand Russell gjithashtu pérdori termin “zakonet e mendimit gjykues” té
cilat sipas tij jané aftésité pér té formuluar mendime personale, pér té gjetur zgjidhje té
paanéshme dhe pér té dyshuar supozime té ndryshme. Russell indentifikoi géndrimin Kkritik
si dijeni rreth gabimeve njerézore, té€ génit té hapur dhe konsiderimi i provave né
shpjegimin e botés gé na rrethon (Hitchcock, 2001). Glaser gjithashtu kontriboi gjerésisht
né studimet e késaj fushe. Ai mbéshteti mésimdhénien e mendimit kritik dhe krijoi testin
“Vlerésimi i mendimit Kritik Watson-Glaser’. Glaser pérkufizoi mendimin kritik si (a)
tendencé e té génit i prirur pér té konsideruar me kujdes céshtjet dhe problemet gé hasim,
(b) njohuri rreth metodave té kérkimit dhe arsyetimit logjik dhe (c) aftési né aplikimin e
kétyre metodave (cituar né Scriven & Paul, f.2). Piaget, njé biolog i cili ka i dhéné
kontibute t¢ médha shkencés né fushén e pjekurisé dhe zhvillimit té fémijéve, krijoi teoriné
e cila éshté konsideruar si mé gjithépérfshirésja mbi zhvillimin intelektual. Teoria e tij
pérfshin céshtje té ndryshme si gjuha, arsyetimi logjik, gjykimet morale dhe koncepti i
kohés (Ormrod, 2004). Piaget formuloi konceptin e skemés dhe shtoi se dija mund té
kuptohet népérmjet strukturave dhe veprimeve (operacioneve) té cilat pérmes asimilimit

dhe akomodimit ndryshojné pérgjaté zhvillimit konjitv té fémijéve (Berk,2007). Sipas
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Piaget, zhvillimi konjitiv pérbéhét nga katér struktura té cilat pérkojné me etapat e
zhvillimit té fémijés. Fémijét kalojné pérmes llojeve té ndryshme té mendimit gjaté
rrugétimit té tyre drejt mendimit té pjekur t€ moshés sé rritur (Berk,2007). Ndonése Piget
nuk pérdori termin mendim kritik né shpjegimet e ativeteve mendore, ka ngjashméri midis
pérshkrimit té tij t& mendimit formal dhe njé pérshkrimi té pérgjithshém té mendimit kritik
‘aftésia pér té béré pérgjithésime, consideruar mundési té reja, dhe pezulluar gjykimin’’
(Meyers, 1986). Né ndryshim nga piképamjet e Piaget rreth nxénies si njé pérpjekje
vetjake, Vygotsky nxorri né pah réndésiné e ekperiencave té shkuara, dijeve té
méparéshme, shogérisé dhe kulturés né zhvillimin konjitiv té individéve. Piaget u mor mé
shumé me cilésité gé shfagin fémijét e moshave té caktuara, ndérsa Vygotsy u fokusua né
procesin e zhvillimit. Ai besonte se dija zhvillohet népérmjet bashkéveprimit social dhe té
nxénit ndodh pérmes gjuhés dhe ndarjes sé pérvojave me té tjerét. Té rriturit mbéshtesin té
nxénit e fémijéve né ményré té vetédijéeshme dhe deri diku sistematike (Ormrod, 2004).
Perspektiva socio-kulturore e Vygotskit ka né gendér konceptin e Zonés sé Zhvillimit té
Pérafét (ZZP), me ané té cilés ai shpjegon se té nxénit éshté njé aktivitet social dhe limitet e
potencialit njerézor varen nga cilésia e bashkéveprimeve sociale. Sipas tij, proceset
konjitive nisin si rezultat i bashkéveprimeve sociale né kuadér té kulturave té vecanta dhe
zhvillohen kur fémijét diskutojné dhe pérvetésojné kéto procese. T€ rriturit transmetojné te
fémijét ményrat se si kultura respektive interpreton dhe i pérgjigjet ngjarjeve dhe situatave
népérmjet bisedave informale dhe arsimit formal (Ormrod, 2004). Megjithése fémijét nuk
kané aftési pér té kryer né ményré té pavarur detyra té caktuara, ZZP i ndihmon ata té
zhvillohen me ndihmén dhe mbéshtetjen e personave mé té ditur derisa ata té arrijné

performancé té kénagshme. Mbas pérvetésimit té shkathtésive té ndryshme dhe suksesit né
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kryerjen e detyrave té caktuara, nxénésit kalojné né shkathtési dhe probleme mé komplekse
me ndihmén e procesit t€ mbéshtetjes ose skelés. Né kété ményré ndihma e mésueséve dhe
shokeéve té cilét punojné né njé mjedis kolaborativ i ndihmon ata té pérvetésojné materialin

dhe t’i japin kuptin informacionit gé hasin né botén gé i rrethon.

2.3. Pérkufizime té mendimit kritik

"Nuk ka fjalé gé kemi mé shpesh né gojé sesa medoj dhe mendim. Kuptimet gé i
veshim kétyre fjaléve jané aq té shumta sa pérkufizimi i tyre béhet i véshtiré"

(Dewey, 1910, f. 1)

Né literaturén e sotme éshté e véshtiré té gjesh njé pérkufizim té vetém té mendimit kritik
pér shkak té disiplinave té ndryshme té cilat ai prek. Shumé pérkufizime shprehin té njéjtén
gjé me fjalé té ndryshme ndérsa disa prej tyre shpehin gjéra té ndryshme me té njéjtat fjalé.
Né njé pérmbledhje té literaturés mbi mendimin kritik, Fischer & Spiker arritén né
pérfundimin se shumica e pérkufizimeve té termit pérfshijné arsyetim/llogjiké, gjykim,
vetémonitorim, refleksion, pyetje, dhe procese mendore (Fischer & Spike né Halpern,
2014). Nga ana tjetér nuk mungojné dhe eksperté gé mbrojné se mendimi kritik nuk duhet
pérkufizuar. Ai duhet shpjeguar me ané té komponentéve, cilésive, hapave dhe
karakteristikave té tij (Riddell, 2007). Né fakt shumica e pérkufizimeve pérmbajné njé ose
mé shumé nga pikat e pérmendura nga Riddell. Tre fusha kané ndikuar né zhvillimin e tij si
koncept: filozofia, psikologjia dhe sé fundmi fusha e edukimit. Pérkufizimet e méposhtéme
do té paragiten né kuadrin e kétyre tre gasjeve. Nuk éshté koencgidencé gé John Dewey, njé

filozof, psikolog, dhe edukator éshté konsideruar babai i mendimit kritik (Sternberg, 1986).
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2.3.1 Qasja Filozofike

Veprat e Sokratit, Platonit, Aristotelit dhe mé sé fundmi, Ennis, Lipman dhe Paul kané
hedhur drité mbi bazat e mendimit kritik i paré nga kéndvéshtrimi filozofik. Kjo shkollé e
mendimit éshté pérgéndruar mé shumé né sistemin e logjikés se sa né praktikat e mendimit
kritik né klasé. Sternberg (1986) argumenton se kjo gasje analizon mendimin Kritik né
kushte ideale duke listuar cilésité dhe karakteristikat e mendimtarit ideal dhe duke mos
maré parasysh faktorét gé ndikojné né performancén e njeriut né botén reale. Kjo gasje na
ndihmon té dijmé potencialin dhe kufijté¢ e mendimit kritik pavarésisht asaj gé kemi
mundési té b&jmé (Sternberg, 1986). Autorét e késaj tradite kané hartuar lista me cilésité
dhe standartet e mendimit. Ennis e pérkufizon mendimin kritik si mendim reflektiv dhe i
pérgjegjshém i cili na ndihmon té vendosim ¢faré té besojmé apo béjmé. (Ennis, 1986, £.10)
Ai shkroi se mendimi kritik ndahet né shprehi dhe tendenca ndaj mendimit Kkritik.
Tendencat ndaj mendimit kritik pérmbajé bagazhin gé secili sjell né aktin e mendimit si
dijet, ndjenjat, besimet dhe vlerat. Tre tendenca kryesore jané: kujdesi gé besimet té jené té
vérteta dhe vendimet té jené té justifikuara, kujdesi pér té paragitur géndrimin gé mban né
ményré té ndershme dhe té garté si dhe kujdesi pér dinjitetin dhe vlerén e ¢do njeriu. Nga
ana tjetér Ennis pérgatiti njé taksonomi me 12 shprehité e mendimit kritik: (1) pérgéndrim
né pyetje, (2) analizé e argumentit, (3) pyetje dhe pérgjigje qartésimi, (4) gjykim i
besueshmérisé sé burimit té informacionit, (5) studim dhe vézhgim i lidhjeve, (6) nxjerrje e
pérfundimeve dhe vlerésimi i tyre, (7) paraqgitja e shkageve dhe vlerésimi i tyre,(8) gjykime
mbi vlerat, (9) pérkufizim termash dhe vlerésimi i tyre, (10) pércaktimi i supozimeve, (11)

vendimi pér veprim, (12) dhe bashkéveprimi me té tjerét (f.12-15, Kennedy et al, 1991
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f.31). Lipman njé tjetér pérfagésues i mendimit kritik e pérkufizon até si mendim i afté dhe
i pérgjegjshém gé mundéson njé gjykim té miré sepse 1) mbéshtetet mbi kritere, 2) veté-
korrigjohet dhe 3) éshté i ndjeshém ndaj rrethanave dhe kontekstit (Lipman, 1988, f. 39).
Sipas tij mendimi kritik rrit sasiné dhe cilésiné e kuptimit gé nxénésit marin nga ato gé
lexojné dhe dégjojné pér té pérmirésuar até gé shkruajné dhe thoné (f. 43). Kur nxénésit
mendojné né ményé kritike ata jané té afté té pérdorin llogjikén dhe arsyetimin pér marjen e
vendimeve dhe formulimin e koncepteve dhe konkluzioneve né vend té pérséritjes sé thaté
té asaj gé dégjojné dhe mésojné. McPeck iu referua mendimit kritik si tendencé dhe aftési
pér t’u angazhuar né njé situaté me skepticizém dhe reflektim (McPeck, 1990, f. 8). Né
fund té viteve 80-té Shogata Amerikane e Filozofisé ndérmori misionin e pércaktimit té njé
pérkufizimi t& mendimit kritik. Njé panel me 46 eksperté nga fusha té ndryshme u pérpoq té
arrinte njé konsensus rreth pérkufizimit dhe elementéve té tij. Pas dy vité pune, Facione

(1990) pérmblodhi rezultatet duke dhéné njé pérkufizim té miratuar nga grupi i ekspertéve:

"Pér ne mendimi kritik éshté mendim i géllimshém, gjykim i vetérregulluar gé rezulton né interpretim,
analizé, vlerésim, dhe inferencé si dhe shpjegimi i elementéve konceptualé, metodologjiké, ose
kontekstualé gé jané maré né konsideraté pérpara marrjes sé vendimeve dhe gjykimeve."

Grupi pérkufizoi gjashté aftésité bazé té mendimit kritik (Tabela 1) interpretim, analizg,
vlerésim, konkluzion, shpjegim dhe vetérregullim (Facione, 1990, f.15) dhe pérshkroi
tendencat té cilat shprehin prirjet e njé mendimtari ideal si: kérshéri, besim né procesin e
kérkimit, besim né aftésité e arsyetimit dhe llogjikimit, méndje e hapur ndaj piképamjeve té
ndryshme, konsideraté pér mendimet e té tjeréve, ndershméri né pérballjen me
paragjykime, dhe déshiré pér té ndryshuar kur ndryshimi éshté i domosdoshém (Facione,
1990, f. 28). Grupi gjithashtu rekomandoi pérfshirjen e mendimit kritik né nivelin e arsimit

té mesém pérkrah atij té lartit. Konsensusi i ekspertéve nuk zgjati gjaté dhe perspektiva té
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ndryshme rreth mendimit kritik si psh. rreth rolit té tendencave vazhduan té mbizotérojné

né punimet e mévonéshme.

Tabela 1 Lista e aftésive dhe kategorive pérkatése té mendimit kritik, sipas panelit té

drejtuar nga Facione

Aftési Kategori

Pérkufizim

Interpretim Kategorizim
Deshifrim i réndésisé
Qartésim i kuptimit

Analizé Studim idesh
Identifikim argumentash
Analizé argumentash

Vlerésim Vlerésim i pretendimeve

Vlerésim i argumentave

Inferenca Pyetje rreth provave/evidencave
Suposim alternativash
Nxjerrje pérfundimesh

Shpjegim Shprehje e rezultateve
Justifikim i procedurave

Prezantimi i argumentave
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Kuptimi dhe shprehja e kuptimit ose
domethénies rreth njé game té gjeré
pérvojash, situatash, té dhénash,
ngjarjesh, gjykimesh, besimesh,
rregullash, procedurash ose kriteresh

Identifikimi i lidhjeve ndérmjet
pohimeve, pyetjeve, koncepteve,
pérshkrimeve, ose formave té tjera
gé shprehin besim, gjykim, arsye, té
dhéna ose mendime.

Vlerésimi i  besueshmérisé  sé
formulimeve ose perceptimeve té
njerézve, eksperiencave, situatave,
gjykimeve, mendimeve si dhe
vlerésimi i gradés sé llogjikés midis
pohimeve, pérshkrimeve, pyetjeve
ose té formave té€ tjera té
pérfagésimit

Identifikimi i elementéve
té  nevojshém pér té
nxjerré  pérfundime té
arsyeshme, pér té formuar
supozime dhe hipoteza,
pér té konsideruar
informacionet e duhura,
pér té nxjerré rrjedhimet
nga pohime, parime,
prova, gjykime, besime,
mendime, koncepte,
pérshkrime, pyetje ose
forma té tjera pérfagésimi

Shprehje e rezultateve té arsyetimit
vetjak; justifikim i arsyetimit ku
rezultatet u bazuan dhe shpjegimi i
arsyetimit me argumenta bindése



Veté Rregullim \Veté egzaminim Veté monitorim i qgéllimshém i
aktiviteteve mendore, elementeve té
pérdorura né ato aktivitete si dhe
rezultate t& nxjerra vecanérisht duke
pérdorur aftésite e analizés dhe
vlerésimit mbi gjykimet
perfundimtare me njé tendencé
pyetje, konfirmimi, miratimi ose
korrigjimi  té  arsyetimit  ose
pérfundimeve

Veté Korrigjim

Nga: Facione, P.A.(1990). Critical thinking: A statement of expert consensus for purposes of educational
assessment and instruction. The Delphi Report: Research findings and recommendations. Washington, DC:
American Philosophical Association, f.6-11.

Sipas Facione (1990), interpretimi pérfshin aftési té tilla si kategorizim dhe gartésim
kuptimi e mendimi dhe i referohet pérpjekjeve pé té shprehur domethénien e ngjarjeve ose
situatave si p.sh. identifikimi i géllimit té autorit bazuar né veprat e méparshme ose
biografiné e tij. Népérmjet aftésisé sé dyté, analizés, individét identifikojné lidhjet e
drejpérdrejta dhe té térthorta midis pohimeve, pyetjeve, koncepteve, pérshkrimeve ose
formave té tjera té pérfagésimit gé shprehin dhe pérshkruajné besime, gjykime,
eksperienca, arsyetime, ose mendime. Njé shembull anlize mund té konsiderohet
identifikimi i ngjashmérive dhe dallimeve midis dy gasjeve né zgjidhjen e njé problemi.
Vlerésimi pérfagéson pércaktimin e besueshmérisé sé pohimeve ose pérfagésimeve té cilat
jané shprehje e eksperiencave, perceptimeve, géndrimeve, gjykimeve dhe mendimeve. Ai
gjithashtu pérfagéson vlerésimin mbi llogjikén e lidhjeve midis formave té shprehjes sé
mendimit. Vlerésimi shfaget kryesisht né bashképunim me aftésité e tjera si p.sh. analizimi
I zgjidhjes sé mundéshme té njé problemi praprin vlerésimin mbi pérshtatshmériné ose
besueshmériné e késaj zgjidhje. Aftésia e katért, inferenca, i referohet identifikimit té

elementeve té nevojshme pér nxjerren e pérfundimeve llogjike, formulimin e hipotezave,
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deduktimin e pérfundimeve qgé rrjedhin nga té dhénat, informacioni né dispozicion,
pohimet, besimet dhe format e tjera té shprehjes. Njé nxénés pérdor inferencén kur ai
parashikon pasojat e njé zgjidhje pérpara se té vendosé nése ajo éshté zgjidhja mé e
pérshtatéshme. Shpjegimi u pérkufizua si aftésia pér té paraqitur rezultatet e arsyetimit
personal. Pér shembull, njé nxénés pérdor shprehiné e shpjegimit kur paraqgit té gjithé
shkaget e mundéshme té njé céshtje sociale. Nxénésit duhet té shfagé shprehi té mira
shpjeguese né ményré gé té shprehin mendimin e tyre dhe t’i bénjé té tjerét té kuptojné
céshtjet me réndési. Aftésia e fundit géndron né themel té aftésive té tjéra dhe konsiderohet
si epigendra e mendimit kritik. Veté-rregullimi kontrollon vazhdimisht funksionimin e pesé
aftésive té tjera bazuar né fidbekun e brendshem qé rrjedh nga veté-reflektimi dhe fidbekun
e jashtém té dhéné nga mijedisi. Ai i referohet aftésisé s€ monitorimit t& géllimshém dhe
vetédijshém té proceseve konjitive, elementeve té kétyre proceseve dhe pérfundimeve té

nxjerra nga to.

Njé figuré tjetér e réndésishme né fushén e mendimit kritik, Richard Paul e trajton até né
kéndvéshtrimin e pérsosshmérisé sé mendimit. Sikurse Ennis dhe Facione, ai pérkrahu njé
gasje gé pérmban géndrime dhe shkathtési té cilat pérdorin standarte dhe kritere té marra
kyesisht nga fusha e llogjikes. Paul dhe Scriven (1987) shkruajné se mendimi Kkritik
pérbéhet nga dy komponenté kryesoré: njé séré shkathtésish gé rezultojné né formimin e
dijes dhe besimeve si dhe zakoni i mendimit i bazuar né pérkushtimin intelektual pér té
pérdorur kéto shkathtési me géllim drejtimin e sjelljes sé njeriut. Ai e pérkufizoi mendimin
kritik si mendim i kontrolluar dhe i drejtuar nga veté njeriu dhe si shembulli i

pérsosshmérisé sé mendimit né njé fushé té caktuar. Pér Paul mendimtari pérdor kritere dhe
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standarte intelektuale né ményré sistematike mbi mendimin duke e drejtuar dhe vlerésuar
efektivitetin e mendimit sipas géllimit, kritereve dhe standarteve (Paul, 1993). Ai e
strukturon arsyetimin dhe mendimin kritik né elemente, standarte (kritere intelektuale), dhe
tipare. Dhjeté jané sipas tij elementet e mendimit rreth njé problemi: géllimi, pyetja gé
kérkon pérgjigje, kéndvéshtrimi brenda té cilit njeriu punon, té dhénat e pérdorura,
interpretimi i t€ dhénave, konceptet ose ideté gendrore té mendimit, pérfundimet,
supozimet, implikimet dhe pasojat (Paul, 2012, f. 362). Standartet mé té réndésishme té
mendimit jané qartési, saktési, specifikim, lidhje me céshtjen, thellési, shtrirje, dhe logjike.

Paul (2012 f. 363) mbron pérdorimin e standarteve duke shkruar se

"Standartet intelektuale universale jane standarte té cilat mund té aplikohen kur njé njeri do té
kontrollojé cilésiné e arsyetimit né lidhje me njé problem, céshtje apo situaté. Té mendosh né ményré
kritike do té thoté ti zotérosh kéto standarte".

Ai thekson se mésuesi pérmes pyetjeve té vazhdueshme duhet ti kultivojé kéto standarte
derisa ato t€ mbizotérojné mendimin e nxénésve. Tiparet e Karakterit intelektual jané:
modesti, kurajé, vendosméri, mirésjellje, ndershméri, kuriozitet, pérgjegjshméri, pavarési,
drejtési dhe besim né arsyetim (Paul, 2012, f.316). Paul gjithashtu shkruan se mendimi

kritik shfaget né dy forma: i dobét dhe i fugishém.

"Nése mendimi synon t'i shérbejé interesave té njé individi ose grupi té vecanté, duke pérjashtuar
persona dhe grupe té tjeré pérkatése, uné e quaj até sens té dobét té mendimit ktitik. Nése mendimi
éshté i ndértuar né ményré gé té marré parasysh interesat e personave apo grupeve té ndryshme, uné e
quaj até sens i forté i mendimit kritik".

Mendimtari kritik qé shfag formén e paré mund té jeté argumentues i miré, por nuk mund té
jeté né té vérteté njeri i arsyeshém (Paul, 2012). Né kété kéndvéshtrim shprehet nevoja e
mendimtarit gé pérpiget té arrijé njé ideal intelektual dhe moral té arsyes dhe drejtésisé

sepse kur bazohet né motive egoiste i shérben interesave vetjake dhe si i tillé éshté i gabuar
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né aspektin intelektual megjithése nga ana pragmatike mund té jeté i sukseshsém (Paul &
Scriven, 1987). Paul dhe Scriven (1987) shtojné se mendimi kritik ndryshon nga 1)
pérvetésimi i dijes né izolim sepse pérfshin njé ményré specifike té pérftimit té saj; 2)
pérvetésimi i disa shkathtésive né izolim sepse pérfshin pérdorimin e vazhdueshém té tyre;
dhe 3) pérdorimi i kétyre shkathtésive vetém si ushtrim pa pranuar rezultatet e tyre (Paul &
Scriven, 1987). Ata theksojné se pérsosshméria né mendim kritik éshté njé proces gé
vazhdon gjaté gjithé jetés. Né kuadrin e standarteve dhe kritereve né mendimin Kritik,
Bailin (2002) e pérkufizon mendimin kritik si mendim i njé cilésie té caktuar i cili ka

kritere specifike dhe pérmbush standartet e saktésisé dhe pérshtatshmérisé.

2.3.2. Qasjet psikologjike

Qasjet psikologjike té mendimit kritik ndryshojné nga ato filozofike pér faktin se
psikologét kryesisht punojné me paradigma eksperimentale prandaj ata pérgéndrohen mé
shumé né ményrén se si njerézit mendojné né kushte reale ndérkohé gé filozofét meren me
ményrén se si ata mund ose duhet t€ mendojné né kushte ideale. Psikologét kané prirje ta
pérkufizojné mendimin kritik me ané té llojeve té sjelljeve duke formuluar lista me aftésité
gé shfagen nga mendimtarét kritiké (Sternberg, 1986). Kjo qasje éshté kritikuar nga
filozofét me argumentin se éshté shumé e thjeshtuar dhe se mendimi kritik nuk duhet té
barazohet me komponentét e tij. Ai éshté mé shumé se shuma e pjeséve pérbérése
(Sternberg, 1986). Sternberg (1986) e pérkufizon mendimin kritik si progese mendore,
strategji dhe pérfagsime gé njerézit pérdorin pér té zgjidhur problema, maré vendime, dhe
kuptuar koncepte té reja. Halpern njé tjetér autore e réndésishme né kété tradité shkruan se

mendimi kritik éshté pérdorimi i atyre aftésive konjitive ose strategjive gé rrisin gjasat e njé
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rezultati té déshiruar. Ky term pérshkruan mendimin qé éshté i vetédishém, i arsyeshém,
dhe i drejtuar nga njé géllim. Ai éshté lloji i mendimit gé ndihmon né zgjidhjen e
problemeve, formulimin e rrjedhimeve, llogaritjen e mundésive dhe marrjen e vendimeve
duke pérdorur aftési qé jané té menduara dhe efikase né njé kontekst ose situaté mendimi té
vecanté. (Halpern, 2014, f. 8). Halpern thekson se si shkenctaré qé merren me studimin e
aftésive konjitive té njeriut ata shumé shpesh mund té harrojné aspektin afektiv té mendimit
kritik. Nuk ka shumé réndési nése njé njeri di ose méson té mendojé né ményreé kritike nése

ai nuk tregon vullnet pér ta pérdorur até.

2.3.3 Qasja Arsimore

Edhe né kété qgasje nuk egziston njé bashkési shkathtésish t¢ mendimit kritik rreth té cilave
studjuesit bien dakort me pérjashtimin e taksonomisé sé Blumit. Mé shumé se dyzet vjet mé
para Taba (1971) pérmblodhi arsyet se pse na mundon kag shumé céshtja e mendimit

kritik:

“ Mendimi kritik ka mbetur né sferén e “shpresés’’ sepse gati ¢do gjé nga inagjinata tek shpikja e konceptit té
relativitetit mund dhe éshté klasifikuar si mendim. Kjo mungesé analize se ¢faré quhet mendim ka rezultuar
né nxénien dhe mésimdhénien joefektive té “mendimit’’.

Edukatoré té ndryshém kané dhéné kontibutet e tyré né fushén e mendimit kritik me
Benjamin Bloom né krye. Taksonomia e zhvilluar nga ai dhe kolegét e tij (Bloom, 1974)
éshté njé nga burimet mé té famshme pér mésuesit kudo né boté dhe éshté pérdorur si
kornizé pér objektiva mésimore, hartim Kkurrikulash dhe testesh. Tabela 2 paraget

taksomominé origjinale dhe até té modifikuar nga nxénésit e tij né 1991.

Tabela 2 Taksonomia e Bloomit: origjinale dhe e versioni i modifikuar

Taksonomia e Bloomit-versioni original Taksonomia e Bloomit —
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versioni i modifikuar

Vlerésim Té Krijuarit
Sintezé Té vlerésuarit
Analizé Té analizuarit
Aplikim Té zbatuarit
Kuptim Té kuptuarit
Njohje Té Kkujtuarit

T& nxénit u nda né gjashté nivele té bazuara né kompleksitetin dhe véshtirésiné e aftésive.
Tre nivelet e fundit (analizé, sintezé dhe vlerésim) kérkojné shkallé mé té larté mendimi
prandaj pranohen si lloje t& mendimit kritik (Kennedy et.al, 1991). Si té tilla ato pérfshihen
dhe né listén e aftésive té pérpiluara nga Facione dhe grupi i expertéve i pérmendur mé lart.
Njohja i referohet marrjes sé informacionit dhe mbajtja mend e dijeve té méparéshme.
Kuptimi nénkupton kuptimin dhe lidhjet midis informacionit té ri dhe atij egzistues.
Aplikimi éshté aftésia pér té transferuar dijen né situata té ndryshme. Analiza kérkon aftési
pér té identifikuar elementet dhe pjesét pérbérése té njé problemi me géllim gjetjen e
zgjidhjeve té ndryshme. Sinteza éshté aftésia pér té kombinuar dije t& ndryshme me géllim
krijimin e dickaje té ré dhe vlerésimi i referohet zhvillimit té aftésive gjykuese (Bloom,
1974). Bloom argumenton se nxénésit lévizin vertikalisht né shkallén e mendimit duke
pérvetésuar shkallét e para né fillim. Anderson dhe Krathwohl (2001) e rishikuan
taksonominé me géllim thjeshtimin e saj né ményré gé té pérdorej mé lehté né shkrimin e
objektivave mésimore. Ata pohuan se nxénésit nuk lévizin vetém vertikalisht nga poshté
sipér dhe shprehén se "mendimi kritik dhe zgjidhja e problemeve pérshkojné rreshtat dhe
kollonat e taksonomisé” (p.312). Né taksonominé e modifikuar, u listuan folje Qé

pérshkruajné aktivitetet mésimore pér secilin nivel. Sinteza u quajt té krijuarit dhe u vu né
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krye té taksonomisé duke ndérruar vénd me vlerésimin. Autorét gjithashtu pohuan se niveli
i mendimit nuk varet nga kompleksiteti i dijes; nxénésit mund té nxiten té pérdorin nivelet e
larta t¢ mendimit edhe me dije dhe pérmbajtje té thjeshta (Bloom, 1974). Taksonomia e
Bloomit éshté pérkthyer né shumé gjuhé dhe pérdoret gjérésisht né sistemin parauniversitar
duke pérfshiré dhe Shqgipériné. Njé nga avantazhet e saj éshté karakteri hierarkik i cili mund
té drejtojé mésuesin né mésimdhénien graduale nga aftésité mé té thjeshta konjitive te ato

mé komplekse. (Bloom, 1974).

Né arsimin parauniversitar, niveli i mendimit shumé heré paragitet si mendim i nivelit té
larté dhe mendim i nivelit té ulét. Mendimi i nivelit té ulét pérfagésohet nga detyra té tilla si
mésim pérmendésh i pérmbajtjes, lidhjen e termave me pérkufizimet ose identifikimin e
personazheve kryesore né njé vepér letrare. Mendimi i nivelit té larté i cili éshté
konsideruar dhe si shprehje e mendimit kritik, konsiston né pérdorimin e dijes ose
interpretimin e kuptimeve gé nuk jané paragitur né ményré direkte (Halpern, 1998). Ai
pérfshin kuptimin midis rreshtave, aplikimin e dijes né kontekste té reja, analizén e pjeséve
té vecanta, bashkimin e pjeséve pér té formuar dicka té re etj. Taksonomia e Blumit
pérdoret gjérésisht pér té treguar nivelin e mendimit gjaté pérgatitjes sé objektivave né
plane mésimore. Institucionet arsimore parauniversitare anéembané botés pérfshiré dhe ato
shqipétare kané pérdorur kété taksonomi pér mésimdhénien e mendimit. Kurrikulat e sotme
shqipétare pérdorin terminologjiné e taksonomisé pér té ndaré objektivat e arritjeve té
nxénésve né tre shkallé: (a) njohja dhe té kuptuarit (b) zbatimi dhe analiza (c) sinteza dhe
vlerésimi. Pér secilén nga kéto objektiva jané pércaktuar né detaje treguesit e tre niveleve

té arritjeve té nxénésve; nivelit bazé, nivelit té detyrash pérfagésuese té nivelit pérkatés.
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Por kritikat nuk kané munguar rreth saj. Paul (2012) theksoi se historikisht mésuesit e kané
pérdorur taksonominé si receté té gatéshme pa demostruar mendim krtitik (Paul, 2012).
Taksonomia neglizhon karakterin dhe dinamikat dialektike té mendimit kritik. Sipas tij njé
gjeneraté e téré mésuesish e kané pérvetésuar kété taksonomi dhe mendojné se té mésosh si
té mendosh né ményré kritike do té thoté té pyesésh pyetje analize, sinteze dhe vlerésimi.
Né kété piképamje, mésimdhénia e mendimit kritik éshté e thjeshté dhe e drejtpérdrejté:
formulimi i pyetjeve té tilla nuk kérkon njé ndryshim thelbésor té filozofisé sé
mésimdhénies ose prakikave mésimore. Ai vijon me késhillén se gjéja mé e dobishme pér
njé mésues né lidhje me mésimdhénien e mendimit kritik jané eksperiencat e tij gjaté
studimeve universitare né té cilat mésuesi ushgen dhe analizon aftésité e veta t¢ mendimit.
Paul e kritikon Bloom gjithashtu edhe pér parimin e té génit neutral. Sipas tij mendimi

kritik duhet té pérdoret pér gjykime vlerash.

Marzano dhe Kendall (2007) e rishikuan taksonominé e Blumit dhe krijuan njé taksonomi
té re té mendimit. Ata gjithashtu pohuan se taksonomia e Blumit ishte problematike né
aspektin e pérdorimit hierarkik té shkalléve té véshtirésisé té cilat formojné nivelet e
ndryshme té saj. Taksonomia e tyre pérbéhet nga tre sisteme té mendimit: sistemi personal i
cili pérdoret né gjykime té cilat kané lidhje me aktivimin ose jo né njé detyré ose situaté,
sistemi metakonjitiv i pérdorur né formimin e synimeve dhe strategjive pér t’i arritur ato,
dhe sistemi konjitiv i cili pérdoret né pérpunimin e informacionit. Pér arse se detyrat e
sotme varen nga dija, ky model pérfshin tre fushat e dijes té pércaktuara si: informacion,
procedurat mendore, dhe procedurat psikomotor. Kéto pérbérés jané ndaré mé tej né

kategori: informacioni éshté ndaré né organizimin e ideve dhe detaje ndérsa dy procedurat e
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tjera jané ndaré né aftési dhe procese. Sipas Marzano dhe Kendal (2007), kjo taksonomi
mund té pérdoret ne formulimin e objektivave, standarteve, vlerésimeve dhe testeve si né
pérmbajtje ashtu dhe né mesimdhénien e aftésive té mendimit. Ata besojné se ky model
pérmiréson taksonomine e Blumit sepse bén té mundur formulimin e njé sistemi hierarkie
né mendimit e njeriut sipas dy kritereve: 1) rrjedhjes sé informacionit dhe 2) nivelit té

vetédijes .

DeBono éshté njé kontibues tjetér né fushén e mendimit kritik né kété gasje me njé séré
teknikash pér zhvillimin e mendimit. De Bono (1976) sugjeroi se mésimdhénia e
shkathtésive té mendimit mund té mos realizohet si duhet népérmjét proceseve té llogjikés
formale mbi té cilén studjuesit né qgasjen filozofike mbéshteten. Sipas tij parimet dhe
aksiomat mund té kené pak kuptim né situatat mésimore prandaj ai zhvilloi gasje dhe

programe pér mésimin e tij.

Ndryshe nga gasjet filozofike dhe psikologjike, gasja arsimore bazohet né eksperiencén né
klasé dhe vézhgimet se si nxénésit mésojné dhe si e tillé éshté e pérhapur né praktikén
shkollore. Megjithaté kritikét thoné se kéto taksonomi dhe teknika nuk jané testuar as

shumeé sa ato té dy kategorive té tjera (Sternberg, 1986).

2.3.4. Pérmbledhje

Pérkufizimet e mendimit kritik jané ndikuar nga fusha né té cilén studjuesit e caktuar
operojné megjithaté pikat e pérbashkéta nuk kané munguar né pérshkrimin e tij. Pérmes
pérkufizimeve dhe pérshkrimeve té ndryshme mund té thuhet se mendimi kritik éshté ndaré

né aftési, té cilat kané lidhje me aspektin konjtiv t¢ mendimit, dhe tendenca té cilat kané
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lidhje me aspektin afektiv té tij. Aftésité e méposhtéme pérmenden shpesh né literaturé:
identifikimi i supozimeve, direkte ose té nénkuptuara, gartésim, pérgéndrim dhe lidhje me
temén, kuptim i logjikés (pérfshiré inferencat, rrjedhimet), gjykimi i burimeve pér saktési
dhe besueshméri. Tendencat pérfshijné té génit té hapur dhe té ndjeshém ndaj té tjeréve, té
génit brenda temés, té génit i paanshém, pezullim i gjykimit, vénia né piképyetje e
perspektivave personale dhe pérdorimi i aftésive kritike (Kenedy, et.al.1991). Tre jané pikat
né té cilat shumé autoritete té fushés bien dakort: mendimi kritik éshté njé formé arsyetimi
e cila kérkon kombinim té aftésive, dijes dhe tendencave (Johnson, 1996, f.205). Nga ana
tjetér mosmaréveshjet konsistojné né céshtjen nése aftésité e mendimit kritik jané té
pérgjithésueshme, pra nése ato transferohen nga njé disipliné né tjetrén. Megjithaté ata bien
dakort me transferimin e mundshém té aspektit afektiv ndaj mendimit kritik ose tendencés

pér té menduar né ményré kritike.

2.4. Réndésia e mendimi kritik né arsim

Né fémijériné e hershme, kérshéria e natyrshme e fémijéve rreth botés gé i rrethon
injorohet shpeshheré nga prindérit dhe mésuesit té cilét jané té prirur t€ japin pérgjigje dhe
mbajné géndrime qé dekurajojné dhe ndalojné kuriozitetin e tepért. Pa dashje ata u mésojné
fémijéve té pranojné pérgjigjet pa i kuptuar ato. FEmijét mésojné té pérsérisin pérgjigjet e
drejta pa véné né dyshim vértetésiné e tyre. Kjo mund té shkaktojé ndértimin e njé
botékuptimi gé nuk pérputhet plotésisht me realitetin. Si pasojé, fémija mund té zhvillojé
bazat pér hipokrizi e vetémashtrim dhe né nivelin intelektual ai méson se parandjenjat dhe
mendimet spontane nuk jané pjesé e shkollimit. Fémijét hyjné né periudhen e adoleshencés

me mendimin se ¢faré mésohet né shkollé nuk lidhet me jetén e pérditéshme (Paul, 1990).
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Adoleshenca, njé sfidé pér nxénésin, prindin dhe mésuesin, éshté njé periudhé né té cilén
ndryshimet fizike dhe mendore influencojné konceptin e identitetit tek personi. Kriza
ndodhin shpeshheré gjaté procesit té eksperimentimit me vlerat dhe objektivat (Berk,2007).
Adoleshentét shqipétaré sikurse dhe ata né vénde té tjera jetojné né njé boté ku ndryshimet
marramendése Iékundin sensin e sigurisé ¢do dité. Shtimi i akteve kriminale, abuzimi ndaj
drogés dhe fémijéve, shpérbérja e familjeve jané vetém disa nga sfidat gé adoleshentét e

sotém pérballen né fushén sociale. Kétyre i shtohen dhe sfidat e shekullit té 21 si:

e nevoja pér t’u béré pjestar i njé ekonomie ku konkurenca rritet vazhdimisht, ku
mundésia e punésimit zvogélohet dhe ku kérkesa pér t’u pérshtatur dhe qené i

pavarur béhet e domosdoshme (Paul,1992).

e nevoja pér t’u béré gytetaré té pérgjegjshém té cilét pérballojné me sukses sfidat e

demokracisé (Kennedy, 1997).

e nevoja pér té menaxhuar sasiné e informacionit né dispozicion né botén e

teknologjisé dhe informacionit.

Krahasuar me fémijét, adoleshent arsyetojné mé miré pér shkak té zhvillimit té aftésive té
mbajtjes mend té informacionit dhe kombinimit té tij né forma dhe pérfagésime té
ndryshme. Njé nga arritjet mé t& médha té késaj periudhe éshté formimi i identitetit.
Ndonése formimi i identitetit fillon shumé mé pérpara se periudha e adoleshencés, né kété
interval individi rishikon dhe rikonsideron piképamijét rreth vetes, bindjet dhe planet pér té
ardhmen (Berk,2007). Né kété kuadér, proceset konjitive luajné njé rol té réndésishém.

Ményra se si adoleshentét trajtojné bindjet dhe vlerat e ndryshme ndikon né formimin e
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identitetit. Duke pasur parasysh dhe pérkufizimin e Paul (1990) se mendimi kritik ka né
themel aftésiné dhe tendencén pér t&¢ menduar né ményré té arsyeshme dhe té drejté, roli i
mendimit kritik si pjesé e zgjidhjes sé problemeve té botés sé sotme konsiderohet i
réndésishém. Ai duhet té béhet pjesé e repertorit té shkathtésive té nxéésve té sotém dhe si
i tillé tashmé éshté njé nga kompetencat e arsimit né boté dhe né Shqipéri. Megjithése ai
éshté vlerésuar si i réndésishém pér té pérballuar sfidat e shekullit té 21 té cilat jané béré
mé komplekse se kurré, Broéne dhe Keely (1997) shkruajné se vihet re njé tendencé pér t’u
béré marrés pasivé té informacionit duke pranuar pa reflektim ato gé shikojmé, dégjojmé
dhe lexojmé. Duke gené se studimet rreth zhvillit té trurit njerézor sugjerojné se mosha e
adoleshencés dhe e rinisé sé hershme éshté optimale pér zhvillimin e proceseve konjitive té
nivelit té larté (Marin dhe Halpern, 2011), vitet e shkollés sé mesme jané mése té
domosdoshme né zhvillimin e shkathtésive t& mendimit kritik. Né kuadrin e zhvillimit
konjitiv, sipas Vigotskit, adoleshenti rrit performancén kur asistohet nga njé person mé i
ditur. Zona e pérafért e zhvillimit éshté platforma né té cilén roli i mésueséve dhe
prinderve si ndermjetés dhe figura eksperte éshté domethénés né periudhén e rrugétimit
drejt zhvillimit té arsyetimit abstrakt dhe mendimit kritik. Ky zhvillim fillon me regullimin
e nxénésit nga té tjerét, kryesisht mésuesi, prindi dhe shokét, dhe ka si géllim zhvendosjen
drejt vetérregullimit ku nxénési vetémonitoron sjelljet dhe proceset konjitive. Fatkegésisht,
né kuadrin e mésimdhénies, mésuesit shpesh ballafagohen me dilemén se cfaré, kur dhe si
t’1 mésojné nxénésve mendimin kritik. Shumé mésues jan€ ende ngushtésisht léndoré,
megjithése shumé nga njohurité pér té cilat ata kémbéngulin dhe nxénésit pérpigen c¢do dité
t’1 pérvet€sojné do té treten dhe harrohen. Ajo ¢faré mbetet pasi harrohen shumé nga ato qé

jané mésuar jané konceptet dhe shkathtésité dhe pikérisht kéto duhet té jené né gendér té
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arsimit. Pjesa mé e madhe e mésuesve dhe nxénésve nuk e konsideron pérmbajtjen e
Iéndés si njé ményré té menduari apo kornizé brenda sé cilés duhet menduar por mé tepér si
njé listé gjérash/temash gé do té mbulohen né njé renditje té caktuar. Kur pérmbajtja
ofrohet né kété ményré, nuk ka bazé pér rritjen intelektuale, nuk formohen struktura té
thella té dijes, dhe zotérimi afatgjaté i saj béhet gati i pamundur (Paul, 2010). Nxénésit
mésojné gé herét se shkolla éshté vendi ku duhet té pérsérisin ¢faré thoté mésuesi ose libri
dhe se ndjekja e hapave té caktuar té con né pérgjigjen e sakté e cila zakonisht éshté vetém
njé. Mésuesi shikohet si pérgjegjési pér t€ pércaktuar hapat e nevojshme dhe pér t’i
transmetuar ato te nxénési. Megjithése né jetén e pérditéshme ka raste kur mendimi i nivelit
té larté nuk éshté i domosdoshém, né botén e sotme kéto situata sa vijné e pakésohen. Sipas
Paul (2012), mendimi kritik nuk éshté njé nga géllimet e arsimit; ai éshté géllimi géndror i
tij. Dija nuk mund té transmetohet nga mendja e njé njeriu apo fagja e njé libri te njé njeri
tjetér. Nxénésit duhet té ndértojné dijen népérmjet mendimit llogjik dhe kritik. Dewey
(1933) ka theksuar se nése nxénésit nuk mendojné né ményré reflektive mbi pérmbajtjen,
ajo cka ata mésojné mund té mos jeté shumé e dobishme. Mendimi éshté mjeti mé i
fugishén né dispozicion té té nxénit. Méuesit né pérgjithési synojné arritje té larta dhe
pérvetésim té léndés nga nxénési por kéto nuk mund té arrihen pa mendim té thellé rreth
materialit. Sternberg (2003) theksoi se mendimi inteligjent éshté i réndésishém pér kénaqési
personale dhe zhvillim kombétar. Ai vazhdon se mésimi i mendimit kritk dhe reflektiv
duhet té jeté qéllimi parésor i arsimit pér arsye se nxénésit mund té kené dije por nése nuk
jané stérvitur t&¢ méndojné né ményré analitike, ata mund té bien prehé e llogjikés sé gabuar
té politikanéve ose té mediave e shprehur né forma dhe ményra té ndryshme. Synimi bazé i

arsimit éshté kultivimi i mésimit gjaté gjithé jetés duke inkurajuar dhe zhvilluar aftésité e

39



zgjidhjes sé problemave dhe situatave né té cilat nxénésit gjenden me géllimin final gé t’i
aplikojné zgjidhjet jo vetén né kushtét e shkollés por edhe né problemet e hasura né jetén e
pérditéshme. Paul (2012) késhillon se pér t’ju pérshtatur kérkesave té shekullit té 21,
mésuesit duhet té kultivojné mendje gé shqyrtojné llogjikén e sistemeve aktuale dhe atyre
té mundéshme ose alternative. Né vend té mésimit pérmendésh té pérfundimeve té té
tjeréve, nxénésit duhet té arrijné né pérfundime gé rrjedhin nga mendimi i tyre i stérvitur.
Megjithaté né kushtet e sotme institucionet arsimore nuk jané té miré pérgatitura pér
ndryshimet gé po ndodhin né shogéri dhe paralelisht mésuesit dhe nxénésit nuk duket se e
kané té garté cfaré mendimi kritik éshté dhe si arrihet ai. Nxénésit dhe studentét duhet té
béhen té pérgjegjshém pér mendimet, sjelljet dhe jetén e tyre dhe mésuesit duhet té
inkurajojné kété pérgjegjshméri dhe zhvillojné aftésité e zgjidhjes sé problemave pérmes
mésimit té argumentimit dhe mendimit krikik. Facione (2006) gjithashtu theksoi vlerén e
mendimit kritik dhe nevojén pér njé qytetar t€ miréinformuar i cili mund té gjykojé drejt.
Sipas tij kjo arrihet duke praktikuar zakonin ose tendencén pér té aplikuar mendimin kritik.
Ai sugjeroi se mendimtari ideal kritik karakterizohet jo thjesht nga shkathtésité e tij

konjitive por edhe se si ai i gaset jetés.

Cuban (1984) argumentoi se megjithé pérpjekjet ¢ psikologéve dhe filozoféve pér t’i
dalluar ato, shpeshheré fjalét mendim kritik, mendim i shkallés sé larté, mendimi krijues,
arsyetim, dhe zgjidhje problemesh pérdoren né vénd té njéra tjetrés né kontekstin mésimor
dhe dallimet mes tyre zhduken né klasé. Mos rénia dakort ndérmjet studjueséve rreth cfaré
éshté mendimi kritik dhe si pérkufizohet ai, ndikon né aplikimin e tij né arsim. Nuk

mungojné studjuesit gé ekuvalentojné mendimin kritik me zgjidhjen e problemeve. Sipas
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Garrison (1991) mendimi kritik pérfshin zgjidhjen e problemeve dhe mendimin krijues dhe
ndihmon né transferimin e dijeve dhe shkathtésive té fituara gjaté arsimit shkollor né jetén e
pérditéshme. Né& té njéjtén ményré, Erwin (1998) barazoi mendimin kritik me zgjidhjen e
problemeve né jeté. Ai argumentoi se megjithése mendimi kritik dhe zgjidhja e problemeve
jané dy koncepte té ndryshme, ato pérputhen né shumé aspekte, vecanérisht pérsa i pérket
proceseve té zgjidhjes sé problemave né jetén e pérditéshme. Pérsa i pérket dallimit midis
mendimit kritik dhe atij krijues kufinjté jané gjithashtu té turbullt. De Bono dallon midis
mendimit vertikal i cili vleréson pohime por nuk ndérton hipoteza té reja dhe atij lateral i

cili pérfshin krijimin e ményrave té reja pér té vlerésuar situata té ndryshme.

Nga ana tjetér shumé kritiké mbéshtesin mendimin se “¢menduria” pér té €shté njé faze€ si
shumeé té tjera qé do ta humbi shkélgimin e saj (Halpern, 2014). Zotérimi i pérmbajtjes do
té cojé né mendim ekspert té nivelit té larté. Né fakt megjithése i famshém vetém né
dekadat e fundit, si¢ u pérmend dhe mé lart, mendimi kritik ka njé histori té gjaté. | vetmi
ndryshim é&shté se nése né té shkuarén angazhimi né mendim kritik vetém i pakicés ka
mjaftuar, tanimé pér njé zhvillim té géndrueshén shogéror dhe ekonomik, shumica e
njerézve dhe si rrjedhojé e nxénésve duhet té angazhohet né té (Torff, 2011). Njé nga
shembujt e shumé cituar pér té ilustruar nevojén e mendimit kritik né shkolla éshté njé
pyetje testimi e vitit 1983 drejtuar nxénésve 13 vjecaré amerikané rreth sasisé sé
autobusave gé duheshin pér té transportuar njé numér té caktuar ushtarésh. Shumica e
nxénésve (70%) nuk patén probleme me kryerjen e veprimit té pjestimit. Problemi géndroi
né faktin se ata nuk e interpretuan rezultatin né ményré té drejté duke dhéné pérgjigje me

mbetje ose me presje dhjetore. Vetém 23 % e nxénésve e interpretuan pérgjigjen né ményré
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té sakté (Halpern, 2014). Problemi né fakt i kérkonte nxénésve té reflektonin mbi pérgjigjen
e maré dhe ta pérshtasnin até mé tipin e problemit. Ky shembull dhe shumé té tjeré si ky
mund té na japin pérgjigjen e pyetjes nése na duhet mendimi kritik né arsim apo jo. Pér
shkak edhe té kuptimeve té ndryshme té fjalés kritike, mendimi kritik éshté kegkuptuar né

arsim. Halpern (1998) shkruan se :

"Né termin mendim kritik, fjala kritik nuk nénkupton "gjetje gabimesh", si mund té
pérdoret pér té pérshkruar diké gé bén gjithmoné komente negative. Ajo éshté pérdorur né
sensin "kritik", i cili pérfshin vlerésimin ose gjykimin, me géllim prodhimin e sugjerimeve

né interes té pérmirésimit té procesit té t€ menduarit"(f.451).

Anderson & Garrison (1995, f. 187) shpjeguan se né kuadrin e mendimit, termi “kritik”
pérfshin nevojén pér té seleksionuar arsyet gé qéndrojné né themelin e fakteve,
pérfundimeve, opinioneve dhe hipotezave. Ata e konsideruan mendimin kritik si kombinimi
i mendimit dhe veprimit dhe pohuan se veprimi realizohet népérmjet diskursit kritik né

klaseé.

Termi mendim kritik shfaget né forma té ndryshme né fushén e arsimit. Njé njé kérkim né
google nga Coffman (2013) rreth termave té mendimit kritik né disiplina té ndryshme,
rezultatet treguan karakterin e shuméfishté té tij: né fushén e shkencave sociale dalin né pah
terma té tilla si marrje vendimesh, mendim reflektiv, mendim i nivelit té larté, lexim kritik,
mendim ndérdisiplinor, pedagogji kritike ndérsa né fushén e gjuhés dhe letérsisé hasim
termat analizé kritike, lexim kritik dhe argumentim. Né& disiplinén e matematikés
mbizotérojné termat, aftési arsyetimi, arsyetim algjebrik, inteligjencé hapsinore dhe

zgjidhje problemesh. Né shkencat natyrore hasim metodén shkencore, llogjiké shkencore,
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aftési pérpunimi, zgjidhje problemesh dhe mendim i nivelit té larté. Né kété kuadér shumé
studjues kané mbrojtur mendimin se duhet konsideruar konteksti kur kemi té b&jmé me

mendim kritik dhe zgjidhje problemesh.

Céshtja nése shkathtésité e mendimit kritik zhvillohen vetvetiu pérmes eksplorimeve né
shkollé dhe jashté saj apo duhet té mésohen si pjesé e kurrikulés ka géné pjesé e debatit
midis autoriteteve né fushén e mendimit kritik. Willingham ( Willingham, 2007) mbéshteti
idené se fémijét né moshé shumé té re jané té afté té angazhohen né mendim kritik. Nga ana
tjetér, argumenti se mendimi é&shté né fakt njé proges natyror, por nése nuk drejtohet mund
té shndérrohet né mendim paragjykues, té pjesshém, té kegformuar dhe té shtrémbur
(Duron et, al.,2006) nuk éshté i ri. John Stuart Mill thekson nevojén e ushtrimit té llogjikés
dhe mendimit sepse “né veprimet gé kané lidhje me intelektin éshté mé e lehté té& ndjekésh
rrugén e gabuar se até té drejtén’’. Eshté gati e pamundur pér mendjen té jeté vigjilente ndaj
gjithé devijimeve té mundéshme. Ndryshimi kryesor midis njé mendimtari t¢ miré dhe atij
mediokér géndron né pérgjegjésiné pér té mos u mashtruar (Nickerson,2004). Ekselenca né
mendim duhet kultivuar. Roberts & Billings (2008) shkruajné se qé té mésosh si té
mendosh kérkon praktiké té vazhdueshme dhe mésuesit duhet ta trajtojné até si shkathtési
bazé pavarésisht nga lénda gé japin. Shumé studime kané nénvizuar nevojén pér
mésimdhénien e shkathtésive t¢ mendimit kritik (Earburton & Torff, 2005; Zohar & Dori,
2003; Marin & Halpern, 2011). Nickerson (1994) gjithashtu paraqiti nevojén e mésimit té
té menduarit né ményré efektive i cili u pérshkrua si mendim kritik, koherent dhe krijues.
Detyrat e klasés me nivel té larté mendimi kritik ndihmojné dhe inkurajojné nxénésit té

mendojné né ményré kritike (Warburton & Troff, 2005). Mésimi i bazuar né probleme,
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mésimi i bazuar né kérkim si dhe projektet ndérdisiplinore jané paré si kontektste né cilat
nxénésit mund té angazhohen né mendim kritik. Né njé analizé té studimeve empirike rreth
ndikimit t¢ mésimdhénies né pérmirésimin e shkathtésive dhe tendencave ndaj mendimit
kritik, Abrami, et.al., (2008) shqyrtuan 117 studime me rreth 20,698 pjesmarrés. Ata arritén
né pérfundimin se formimi i kétyre shkathtésive nuk mund té nénkuptohet pa ndérmaré
hapa konkrete pér zhvillimin e tyre. Séartz (2003) pérmend tre implikime t€ mésimdhénies
sé mendimit kritik: (1) impakti te nxénésit rritet me sasiné e mésimdhénies sé mendimit
kritik né ményré té qéllimté dhe eksplicit, (2) mésimdhénia gé krijon atmosferén e té
menduarit né klasé rrit déshirén dhe vlerésimin pér mendimin cilésor, (3) kur mésimi i

mendimit gérshetohet me pérmbajtjen, nxénésit mendojné mé shumé rreth saj.

Megjithése nxénésit kané njé aftési té lindur pér t&¢ menduar né ményré kritike, kjo gjéndet
né sasi t& ndryshme né nxénés té ndryshém prandaj éshté e réndésishme qé mésuesi t’i
ndihmojé dhe drejtojé nxénésit pér zhvillimin e kétyre shkathtésive. Né librin e tij
“Mendimi kritik: Cfar€ i duhet njeriut t€ mbijetojé né njé boté qé ndryshon mé shpejtési’’
Paul (2012) pérshkruan si mésuesit mund té inkurajojné njé mendim té pavarur te nxénésit.
A1 késhillon qé né vend té diskutimit t€ ideve né tekstet shkollore, mésuesi mund t’1
inkurajojé nxénésit qé té formulojné ideté e tyre pér diskutim ose né vénd té pajisjes me
kategori té gatshme dhe té parapérgatitura pér klasifikim né disiplina té ndryshme, mésuesi
mund té kérkojé angazhimin e nxénésve né veté formulimin e kategorive dhe modeleve té
klasifikimit. Pauli shton se nxénési méson mé miré kur pérfshihet né shkémbime té
konsiderueshme piképamjesh ose pikash referimi. Né&se mésuesit duan té pérgatisin nxénés

me aftési mendimi gjaté gjithé jetés, ata duhet té pérgendrohen dhe inkurajojné pérdorimin

44



e kétyre aftésive né klasé. Nése nxénésit shikojné dhe kuptojné vlerén e kétij lloj mendimi
at€here motivimi pér t’u angazhuar né té rritet. Pér kété mésuesi né klasé duhet té krijojé

njé atmosphere positive me shumé mundési pér praktiké dhe aplikim.

2.5. Mésimdhénia e mendimit kritik

Shumica e shkencétaréve dhe mésuesve bien dakort me réndésiné e mésimdhénies sé
mendimit kritik por ndahen né format dhe ményrat me ané té cilave arrihet ajo. Kéon dhe
Wong (2015) konstatojné se ka té paktén gjashté ményra pérkufizimi pér mendimin Kritik:
llogjiké, aftési, pedagogji, ményra e té génit (njé bashkési tendencash, géndrimesh dhe
zakonesh), gasje zhvillimi dhe gasje pérfshirése. Njé nga debatet né kété fushé ka té béjé
me c¢éshtjen nése mendimi kritik duhet t¢ mésohet brenda njé disipline té vecanté
(matematiké, histori, letérsi), apo si njé léndé e pavarur. Disa studjues té fushés e
konsiderojné t€ menduarit kritik si njé aftési e pérgjithshme arsyetimi gé éshté e pavarur
nga konteksti dhe mund té mésohet e pavaruar nga pérmbajtja e 1éndéve mésimore si njé
bashkési aftésish gé mund té aplikohen né shumé disiplina. Pasi mésohet, mendimi kritik
mund té pérdoret né kontekste dhe situata t€ ndryshme. Kjo gasje e mbéshtetur nga Ennis
(1989) éshté kundérshtuar nga McPeck cili duke arsyetuar se asnjeri nuk mund té mendojé
pa menduar rreth dicka, mbrojti teoriné se mendimi kritik éshté njé bashkési e aftésive té
mendimit né disiplina té ndryshme (Paul, 1992). Pérkrahésit e mésimdhénies sé mendimit
kritik brenda kornizave disiplinore argumentojné se gé njerézit t& mendojné né ményré
kritike ata duhet té kuptojné strukturén e bréndéshme té disiplinés. Késhtu, nése mésuesi
inkurajon nxénésin pér ta "paré njé c¢éshtje nga perspektiva té shumta" shumicén e rasteve

ai do té mésojé se duhet ta béjé kété gjé, por nése ai nuk ka njohuri rreth asaj ¢éshtje, nuk
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mund té mendojé pér té nga perspektiva t€ ndryshme (Willingham 2007 ). Késhilli
Kombétar i Kérkimit né SHBA nénvizoi se “Si mésimi vetém i pérmbajtjes ashtu dhe
angazhimi né kérkim pa pérmbajtjen e duhur, nuk sjellin zotérimin e dijes né léndét
shkencore’” (Willingham, 2007). Bailin (2002) shton se karakteristikat e pérbashkéta té
mendimit kritik jané aq té pérgjithéshme sa ato nuk jané té dobishme. Pér mé tepér, disa
aspekte té mendimit kritik jané mé té réndésishme né disa Iéndé dhe jo né té tjera. P.sh. njé
aspekt i réndésishém i té menduarit kritik né histori éshté pérzgjedhja e burimeve dhe
diskutimi rreth saktésisé sé tyre (MAS & IZHA, 2015), kush dhe kur jané shkruar, si dhe
motivi i autorit. Diskutimi i burimeve té dokumenteve éshté mé pak i réndésishém né fusha
si shkenca dhe matematika. Pér kéto arsye, shumé studjues jané bashkuar me géndrimin gé
mendimi kritik duhet t& mésohet pérmes pérmbajtjes sé disiplinave té caktuara (Eillingham,
2007). Njé shembull i késaj gasje vihet re sot né kurrikula ku ndeshemi me termat mendim
historik, mendim shkencor, mendim letrar etj. Bazur né ményrén se si mésohet mendimi
kritik, gasjet e mésimdhénies sé tij jané katér: e pérgjithéshme, ndérthurése, zhytése dhe
metoda mikse (Ennis,1989). Metoda e pérgjithéshme konsiston né mésimin e shkathtésive
dhe géndrimeve ndaj mendimit kritik né izolim té pa shogéruara me pérmbajtjen e léndéve.
Shembujt e dhéné me géllim praktikimin e shkathtésive pérfshijné tema té céshtjeve
shogérore ose pérmbajtje gé nxénésit kané pérvetésuar mé paré. Mésimi i mendimit né kété
ményré mund té kryhet né 1éndé té vecanta si pérshembull 1énda e filozofisé né shkollat e
mesme ose module té vecanta né 1éndé té ndryshme qé fokusohen vetém te mendimi kritik.
Programe dhe module té shumta u krijuan pér mésimdhénien e mendimit Kritik sipas kétij
modeli pér té gjitha moshat (Lipman, Convington, deBono etj). Megjithése shumé studime

kané arritur né pérfundimin e ndikimit pozitiv t¢ programeve, nuk éshté studjuar efekti i
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tyre afatgjaté. Willingham(2007) shprehet se programe té tilla kané pérmirésuar té
menduarit e nxénésve lidhur me llojin e problemeve té praktikuara né to, por nuk kané
luajtur rol né pérmirésimin e mendimit né llojet e tjera té problemeve. Qasja ndérthurése
konsiston né mésimin e principeve té mendimit kritik né ményré té drejtpérdrejté dhe té
garté brenda pérmbajtjes sé léndés. Nga ana tjetér gasja e zhytjes e pozicionon mésimin e
mendimit kritik gjithashtu brenda njé disipline por principet e tij nuk i mésohen nxénésve
né ményreé té hapur por lihen té nénkuptohen.Tradicionalisht, mésuesit kané praktikuar kété
qasje duke pérdorur pyetjet dhe diskutimin pér t’i shtyré nxénésit t&€ mendojné dhe
arsyetojné pértej fakteve té mésuara pérmendésh. Qasja ndérthurése ka pasur shumé
mbéshtetés (Paul & Elder, 2007; Halpern, 1998; Willingham, 2007; Marin & Halpern,
2011) té cilét kané béré té garté se mésimi i drejtpérdrejté i shkathtésive té mendimit kritik
né kuadrin e secilés disiplingé éshté rruga pér té ecur pérpara. Ennis (1985) dhe Sternberg
(1987) kané mbéshtetur gasjen mikse sipas té cilés krahas ndérthurjes me Iéndén nxénésit
marin dhe trajnim mbi mendimin kritik si modul i vecanté. Studjuesit gé mbrojné
mésimdhénien e mendimit kritik nuk sugjerojné lénien pasdore té pérmbajtjes. Nickerson,
Perkins dhe Smith (1985) argumentojné se dija dhe mendimi jané té ndérlidhura. Dewey
(1933) veté mbéshteste mésimin e mendimit né kuadér té zhvillimit té dijes né disiplina té

caktuara. Facione (1990) shkruan se:

Megjithése identifikimi dhe analiza e shkathtésive t& mendimit kritik kapércen kufirin e 1éndéve dhe
disiplinave té caktuara, mésimi dhe aplikimi i kétyre shkathtésive né situata t&€ ndryshme kérkon dije
té fushave té vecanta. Shumé vlera humbasin nése mendimi kritik perceptohet thjesht si njé listé e
disa veprimeve llogjike dhe nése dija shikohet thjesht si njé grumbull informacionesh (f.10).

Né rishikimin e studimeve té béra rreth metodave t& mésimdhénies sé mendimit kritik,

Abrami et. al. (2008) arritén né pérfundimin se ndérmjet gasjeve té pérmendura mé lart,
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metoda mikse pati ndryshimet mé domethénése te nxénésit dhe metoda zytése ku principet
e mendimit kritik nuk mésohen né ményré té hapur dhe té drejtpérdrejté tregoi ndryshimin
mé té vogél ndérmjet katér metodave. Kjo gjetje sugjeron se mésuesit duhet té gérshetojné
mésimin népérmjet pérmbajtjes me até té mendimit ku shkathtési specifike vihen né gendér
té mésimdhénies. Angeli & Valanides (2008) né njé studim me grupe dyshe studentésh té
cilét u testuan me TAMKK (Testin e aftésive té mendimit kritik té Kalifornis€) pérpara dhe
pas trajnimit me njé nga tre metodat e pérmendura mé sipér arriti né pérfundimin se gasja e
ndérthurjes dhe zhytjes arritén té kalonin né performancé vetém grupin e kontrollit. Pra
nuk u vendos ndonjé superioritet midis metodave. Njé studim i cili egzaminoi
performancén e nxénésve té arsimit fillor dhe té mesém té ulét né testet e pérvitshme né
Ameriké, arriti né pérfundimin se nxénésit gé kishin mésuar népérmjet mésimit pérmendésh
dhe mendimit kritik patén rezultate mé té larta se ata gé mésuan vetém pérmendésh ose
vetém népérmjet mendimit kritik (Sternberg, 2003). Njé rezultat i tillé tregon se pérmbajtja

e gérshetuar me mendimin kritik ka rezultate me té larta se secila e béré né izolim.

Transferimi

Njé ¢éshtje tjetér diskutimi né fushén e mésimdhénies sé mendimit kritik éshté transferimi
I shkathtésive nga njé kontekst né tjetrin. Sic e ka shprehur dhe Willingham (2007) "nése
transferimi i dijeve dhe shkathtésive gé shérbejné pér té zgjidhur njé problem né zgjidhjen e
problemeve té tjera do té ishte i pamundur, atéheré shkollimi do té ishte i panevojshém".
Transferimi éshté konceptuar tradicionalisht si aplikim i asaj gé dihet né kontekste té reja.
Kjo aftési pér té aplikuar njohurité dhe shkathtésité e mésuara né situata té ndryshme éshté

njé komponent i réndésishém i mendimit kritik. Perkins dhe Salmon (1988) pérdorin termat
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"rrugé e poshtéme" dhe "rrugé e sipérme" pér té pérshkruar procgeset e transferimit té dijes.
Rruga e poshtéme pérshkruan transferimin e zakoneve té pérséritura shumé heré né zonén e
automatizimit nga ku transferohen lehté né situata té tjera deri diku té ngjashme si psh
drejtimi i njé autobuzi pas mésimit té drejtimit té njé makine veturé. Transferimi i rrugés sé
sipérme éshté "abstagimi i vetédijshém dhe i kujdesshém i dijes.” (fq. 25). Pikérisht ky
transferim nuk ndodh né ményré spontane dhe mundésohet nga mésimdhénia. Né té gjitha
rastet, transferimi ndodh kur dijet ose shkathtésité e njé konteksti kapércejné kufijté pér té
pasuruar njé tjetér kontekst (fq.22). Né kété ményré, cdo proges i transferimit té dijes éshté
i lidhur me mendimin kritik sepse i kérkon nxénésit t€ mendojé rreth dhe pérmes

konteksteve té ndryshme.

Ndérsa shumé studime tregojné se té menduarit kritik apo t& menduarit e nivelit t& larté
mund té mésohet, transferimi i kétyre aftésive paraqit véshtirési pér nxénésit. (Halpern,
1998; Tsui, 2002). Mundésia e transferimit éshté mbrojtur nga shumé eksperté, vecanérisht
né qofté se nxénésve u jepet mundésia pér t’i praktikuar kéto shkathtési né€ rrethana té
ndryshme si dhe nése nxénésit jané mésuar né ményré drejtpérdrejté pér t’i transferuar ato
(Kennedy et al., 1991). Perkins & Solomon (1998) listojné fazat e zhvillimit t¢ mendimit
kritik si: pérvetésimi, automaticiteti dhe transferimi. Shumica e programeve té zhvillimit té
mendimit kritik pérgéndrohen né fazén e paré prandaj ata argumentojné se shkathtésité
mbeten vetém né kuadrin e Iéndés sé mésuar. Ata argumentuan se disa shkathtési té
pérgjithéshme jané té ngjashme pérmes disiplinave té ndryshme. Pér shembull elementi i
anlizés né taksonominé e Blumit mund té aplikohet si né analizén e gjuhés figurative né njé

tekst letrar ashtu dhe né studimin e sistemit trupor té gjitaréve né biologji ose dhe né
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shkaget e luftés sé dyté botérore. Né c¢do rast transferimi i shkathtésive éshté i réndésishém
edhe ndonése nxénésit hasin véshtirési té kuptojné dhe mésuesit nuk béjné lidhjen se ka

shumé shkathtési té njéjta gé mésohen né 1éndé té ndryshme me emértime té ndryshme.

Né shqyrtimin e tij té literaturés, Nickerson (1988) arrin né pérfundimin se suksesi i ¢farédo
metode transferimi varet nga materiali gé mésohet dhe ményra se si ai mésohet. Pér
shembull, programet mésimore gé kané si géllim pérmirésimin e aftésive metakonjitive té
nxénésve kané gené mé té suksesshm se programet rreth proceseve bazé si vézhgim, matje,
dhe klasifikim. Gjithashtu, imititi i situatave té botés reale dhe diskutimi i problemeve
lidhur me to ndikon né zhvillimin e shkathtésive t¢ mendimit. Metoda té tjera efikase pér
inkurajimin dhe transferimin e shkathtésive t€ mendimit kritik jané diskutimet né grup, loja
me role, bashkéveprimi midis mésuesit dhe nxénésit (Staib, 2003), detyrat reflektive me
shkrim (Tsui, 1999) si dhe metodat té tjera té t& nxénit aktiv. Sé fundmi, si me ¢do term
tjetér, edhe termi transferim ka mospérputhje né pérkufizim. Eshté e réndésishme té
pércaktohet nése b&jmé fjalé pér transferim shkathtésish brenda njé disipline apo ndérmjet
disiplinave té ndryshme. Termi transferim po pérdoret gjithnjé e mé shumé edhe né
pérshkrimin e progesit té aplikimit té shkathtésive té fituara né shkollé né jetén e
pérditshme. Shumica e studiuesve bien dakord se transferimi nuk ka gjasa té ndodhé nése
nxénésit nuk jané mésuar pér té transferuar shkathtésité. Cfaré do té thoté kjo nga
piképamja mésimore? Sé pari, nxénésit duhet t'i jepet mundésia pér té aplikuar aftésité e té
menduarit kritik né njé gamé té gjeré kontekstesh dhe fushash. Sternberg (2001)
rekomandon pérdorimin e situatave nga jeta reale né ményré gé shkathtésité té trasferohen

jashté Kklasés. Sé dyti, procesi mésimor duhet té theksojé pérdorimin e aftésive
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metakonjitive si vendosjen e objektivave, planifikimin, dhe monitorimin e progresit drejt
objektivave (Kennedy et al., 1991). Mésuesit mund té pérdorin si model procesin e tyre té
té menduarit, késhtu gé mendimi gé éshté zakonisht i fshehté béhet i hapur dhe hidhet pér
shqyrtim nga vetja dhe té tjerét (Halpern, 1998, 2014). Sé treti nxénésit duhet té mésohen té
njohin strukturén e njé problemi duke pérdorur shenja ose tregues qé shogérojné zakonisht
struktura té caktuara. Mésuesi mund té pérdori té njéjtat shkathtési me tema té ndryshme
dhe té theksojé karakteristikat e vecata né secilin rast. Né kété ményré, nxénésit mésojné té
pérdorin shkathtésité né bazé té kétyre tregueséve (Halpern, 1998, 2014). Hapa té tillé
ndihmojné nxénésit né transferimin e shkathtésive né kontekste té€ ndryshme. Céshtja arrin
kulmin dhe né té njéjtén kohé zgjidhjen kur nxénésit i pérvetésojné dhe i béjné té tyret kéto
shkathtési né ményré gé t’i pérdorin automatikisht pa u menduar c¢faré aftésie duhet té
pérdorin né secilén situaté. Né njé analizé té 23 studimesh eksperimentale t¢ MK (té
zgjedhura sipas kritereve té studimit nga 191 studime) (Higgins et al., 2005), ekspertét nuk
hasén ndonjé efekt negativ té mésimit té derjtpérdrejté t€ mendimit kritik mbi nxénésit.
Rezultatet gjithashtu treguan se nxénésit me arritje té ulta pérfituan vecanérisht me
pérfshirjen e strategjive metakonjitive dhe se aftésité e mendimit t€ mésuara u transferuan
né léndé té tjera, koncept i cili shihet si i domosdoshén nga Halpern pér angazhim né

mendim kritik.

2.6. Faktori mésues né mendimin kritik

Mungesa e njé konstrukti té vetém pér mendimin kritik do té thoté gé nxénésit ndeshen me
praktika té ndryshme dhe jo gjithmoné koherente né mésimdhénien e tij. Kuptimi gé i jepet

kétij koncepti varet edhe nga dijet paraprake dhe bindjet e mésuesit.
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Bindjet e mésueséve

Shumé studjues bien dakort se bindjet ndikojné gjérésisht né praktikat e mésimdhénies
(Kagan, 1992; Pajares, 1992). Né fakt disa studime tregojné se ato kané pérparési mbi dijet
né praktikat mésimore pér shkak té karakterit vlerésues dhe afektiv gé ato mbajné
(Pajares,1992). Ertmer (2005) shprehu se bindjet ndikojné mé shumé se dija né formulimin
dhe organizimin e detyrave dhe problemeve. Bindjet e mésueséve jané pérkufizuar né vija
té pérgjithéshme si supozimet e pashprehura té tyre mbi nxénésit, nxénien, mésimdhénien,
klasat dhe léndét qé japin (Kagan,1992) por ka pasur mosmarréveshje té shumta midis
studjuesve rreth pérkufizimit dhe emértimit té tyre. Njé nga céshtjet problematike géndron
né dallimin midis bindjeve dhe dijes. Bindjet e kané pikénisjen te gjykimet dhe vlerésimet
personale ndérsa dija mbéshtetet né fakte té verifikueshme (Pajares, 1992). Megjithaté kur
dija shikohet nga kéndvéshtrimi konstruktivist, ndryshimet mes kétyre dy koncepteve
zvogélohen. Sipas teorisé konstruktiviste, dija interpretohet népérmjet bindjeve dhe
eksperiencave té njeriut. Me gjithé ndryshimet né ményrén e pérkufizimit té termit dhe
fokusit té& studimit, studimet empirike kané arritur né pérfundimin se bindjet e mésueséve
jané relativisht té géndrueshme dhe jané té lidhura me ményrén e mésimdhénies (Kagan,
1992, fq.66). Bindjet si konstrukte personale rreth praktikés mésimore té njé mésuesi
drejtojné vendimet e marra né lidhje me progesin mésimor, influencojné menaxhimin e
klasés dhe ofrojné njé dritare pér té kuptuar situatat mésimore (Roehrig & Luft, 2004). Né
kété kéndvéshtrim, praktikat konkrete mésimore varen pjesérisht nga bindjet jokonkrete té
mésuesve. Martin et al.(2000) arriti né pérfundimin se konteksti ndikon né ményré té

konsiderueshme né marrédhéniet mes bindjeve té mésuesve, géllimeve dhe praktikave té

52



mésimdhénies. Sipas Kagan (1992), mésuesit shpeshheré e gjejné veten né situata kaotike
dhe té paparashikuara té cilat pérjashtojné cdo planifikim té béré. Kur ata e ndjejné veten té
pagarté mbi planin e veprimit, tendonjé té mbéshteten né sistement e bindjeve dhe
besimeve personale pér drejtim dhe rrugézgjidhje. Nése bindjet ndikojné né ndérveprimin e
mésuesit me nxénésin, interpretimin e léndés, dhe pérgjegjésiné gé mésuesit ndjejné pér
edukimin e nxénésve atéheré éshté e logjikshme té mendohet se bindjet e mésueséve mbi
mendimin kritik ndikojné né ményrén se si ai éshté ndérthurur né kurrikul dhe zbatuar né
klasé. Torff (2005) shprehu se bindjet e mésuesve ndikojné né thellimin e ndryshimit midis
shkathtésive t& mendimit té nxénésve té dobét dhe atyre t€ miré. Ai arriti né pérfundimin se
meésuesit eksperté mbéshtetnin mé shumé pérdorimin e detyrave dhe ushtimeve gé kérkonin
mendim kritik dhe ishin mé pak té prirur t'i ndryshonin ato sipas nivelit té nxénésit. Ndérsa
meésuesit jo eksperté favorizonin nxénésit e miré pér detyrat gé kérkonin mendim Kritik.
Megjithé studimet gé tregojné se té gjithé nxénésit, pavarésisht nga aftésia e tyré konjitive,
pérfitojné nga mésimdhénia e mendimit kritik (Nickerson et al, 1985), mésuesit besojné se
ai éshté i pérshtatshém dhe efektiv vetém pér nxénésit e suksesshém. Fatkegésisht bindja se
ushtrimet me nivel té larté té mendimit sfidojné mé shumé se duhet nxénésit e dobét né njé
ményré jo produktive éshté pjesé e praktikés sé mésuesit (Zohar & Dori, 2003; Warburton
& Torff, 2005). Mendimi kritik nuk éshté i lehté, pérkundrazi ai éshté i véshtiré dhe kérkon
kohé por nuk éshté vetém pér njerézit e méngur (Marin&Halpern, 2011). Sipas Neéman et.
al.(1988) njé mésues gé inkurajon mendimin duhet té pyesé pyetje ose té japi detyra
sfiduese. Gjaté kétij procesi, ai/ajo duhet té 1. konsiderojé shpjegimet dhe arsyet e
pérfundimeve, 2. shtyjé nxénésit té justifikojné dhe gartésojné pohimet e tyre, 3. inkurajojé

nxénésit té prodhojné ide origjinale, 4. forcojé ndérgjegjésimin se jo té gjithé pohimet nga
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burime té ndryshme jané té sigurta dhe absolute, 5. pérfshijé eksperiencén personale té
nxénésve né mésim, dhe 6. shfagé karakteristikat e njé njeriu mendimtar. Mungesa e kétyre
karakteristikave mund té cénojé suksesin e nxénésve pér tu béré mendimtaré t€ miré. Pér
shembull njé mésues qé nuk kérkon arsye dhe shpjegime pér pohimet e nxénésve, pércjell

mesazhin se nxénésit mund té thoné ¢do gjé pa konsideruar pasojat e tyre.

Dijet dhe trajnimi i mésueséve

Mendimi kritik éshté njé formulim gé pérdoret né disiplina té ndryshme si gjuhé dhe
komunikim, matematiké, shkenca natyrore dhe shogérore. Por studimi i tij &shté i véshtiré
pér shkak té mungesés sé njé pérkufizimi té géndrueshém si dhe ndryshimeve konceptuale
té disiplinave té ndryshme (Abrami et al., 2008). Literatura tregon se pérkufizimet dhe dijet
gé mésuesit kané rreth mendimit kritik ndikojné né mésimdhénien e tij. Né njé studim té
ngjashém me até té Paul, Elder & Bartell (1997), Thomas (1999) u fokusua te bindjet,
perceptimet dhe praktikat e mésuesve té shkollave t¢ mesme né Los Angeles. Autori
zhvilloi intervista me 40 mésues dhe vézhgoi 33 prej tyre né klasé. Rezultatet konfirmuan
ato té studimit té méparshém: njé pjesé e madhe e mésuesve nuk kishte fjalorin e duhur pér
té diskutuar standartet e mendimit kritik dhe nuk ishte e afté té identifikonte aftésité e
mendimit kritik. Shumica e mésuesve gé shfagén praktika té mira né aplikimin e mendimit
kritik né klasé raportuan se nuk kishin marré trajnim nga programet e mésuesisé, fakt gé
tregon magésiné e kétyre programeve né kété drejtim. Studimi gjithashtu tregoi se ka njé
ndryshim mes mésimdhénies sé& mendimit kritik ndaj nxénésve me rezultate té larta dhe
atyre té ulta. Nxénésit me rezultate té larta dhe ato né klasa té avancuara mésoheshin

zakonisht nga mésues me praktika té mira né mendimin kritik (Thomas, 1999). Né njé
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studim me mésues té matematikés sé shkollave t¢ mesme té ulta (n=32), Thomson (2008)
arriti né pérfundimin se ményra e konceptimit té mendimit kritik nga ana e mésuesve lidhej
me nivelin e mendimit né pyetjet e testimit t& pérgatitur nga to. Késhtu, mésuesit gé i
pérkufizonin nivelet e larta t¢ mendimit si zgjidhje problemesh, zbulim rregullsie,
interpretim informacioni and kuptim konceptual ishin mé té prirur té pérfshinin pyetje me
nivel té larté mendimi né teste se sa mésuesit gé pérdorén termat véshtirési e nivelit té
problemeve, problema algjebrike dhe probleme me shumé hapa. Megjithése kategoria e
dyté e mésuesve pérgatitnin pyetje me nivel té ulét mendimi, ata mendonin se pyetjet e
pérgatitura pérmbanin nivel té larté mendimi. Pra mésuesit jo vetém nuk kishin dijet e
mjaftueshme por edhe nuk ishin né dijeni t&¢ mangésisé sé tyre. Rezultate té ngjashme u
raportuan nga Stronge et al., (2011). Sipas tij, mésuesit efikasé pérpigen té pajisin nxénésit
me aftésité bazé pa 1éné ménjané mendimin kritik ndérsa ata jo efikasé jané mé pak té afté
né kategoriné e dyté (Stronge et al., 2011). Abrami et.al. (2008) né analizén e studimeve té
béra né kété fushé arritén né pérfundimin se ndérhyrjet pér mésimin e mendimit Kkritik ishin
mé té sukseshme kur mésuesit kishin marré trajnim paraprak ose kur ishin mbikaqyrur
vazhdimisht. Megjithése mésuesit mund té kené dije té shkélqyera mbi pérmbajtjen e

Iéndés, pérfshirja e shkathtésive té mendimit kritik mund té jeté njé sfidé pér ta.

2.7 Mendimi kritik dhe pengesat

Mendimi kritik éshté krahasuar me metodén shkencore té kérkimit dhe éshté paré si njé
gasje sistematike e proceduriale ndaj progesit té mendimit (Scriven & Paul, 2007). Si i tillé
ai duhet t'i mésohet nxénésve népér shkolla. Megjithése réndésia e tij éshté pranuar

gjérésisht si nga studjuesit ashtu dhe nga mésuesit, suksesi i kufizuar qé éshté arritur né
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klasé éshté indikator i pengesave té réndésishme né kété proces. Snyder and Snyder (2008)
identifikojné katér kategori gé né pérgjithési pengojné integrimin e mendimit krtitik né
progesin mésimor: mungesa e trajnimit, mungesa e burimeve, besimet dhe paragjykimet,
dhe kufizimet né kohé. Sé pari mésuesve u mungon pérgatitja e duhur né metodologjiné e
mendimit kritik. Gjaté studimeve universitare, mésuesit e arsimit bazé dhe té mesém
mésojné rréth 1éndés si dhe metodologjive té mésimdhénies por pak mésojné rreth
pérfshirjes sé mendimit kritik né klasé. 58 studenté té masterit profesional né
mésimdhénien e gjuhés angleze u anketuan rreth pérdorimit té tendencave ndaj mendimit
kritik si té génit té hapur e pa paragjykime, té génit té drejté, kérkues, té pérshtatshém, té
prirur pér té konsideruar piképamje té ndryshme dhe pér té kérkuar arsye né mbéshtetje té
pohimeve (Guleker, 2014). Krahasime u béné midis raportimit té pérdorimit té kétyre
géndrimeve gjaté programit t€ masterit dhe déshirés pér t'ja transmetuar kéto aftési
nxénésve né té ardhmen. Rezultatet treguan se megjithése studentét raportuan pérdorimin e
tyre né programin e masterit, ata nuk shprehén déshirén pér té transmetuar disa nga kéto
géndrime duke treguar se pérdorimi i tyre gjaté programit master nuk ka gené i planifikuar
dhe i géllimté po thjesht aksidental. Né kété ményré mésuesit e ardhshém nuk e diné
réndésiné e kétyre tipareve pér nxénésit e shekulit t€ 21. Sé dyti, shumé pak tekste
shkollore pérmbajné materiale mbi mendimin kritik. Pyetje pér diskutim mund té jené té
pranishme vende vende por njé maual i garté dhe burime té métejshme pér mésuesin
mungojné. Né kontekstin shqipétar, problematika me tekstet jo cilésore shprehet dhe nga
raportet e Ministrisé sé Arsimit ku u raportua se vetém né vitin 2014 u hogén nga
garkullimi 120 tekste shkollore pér té meta me natyré shkencore dhe pedagogjike

(GPRAPU, 2014). Sé treti, si mésuesit dhe nxénésit kané bindje dhe paragjykime rreth
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mendimit kritik. Ményra se si mésuesi e pérkufizon mendimin kritik ndikon né aftésiné e tij
pér ti pérdorur ato me nxénésit. Gjithashtu mésuesit gé ingranojné né ményré sistematike
dhe té planifikuar mendimin kritik né mésim zakonisht besojné né aftésié e tyre pér ta béré
kété. Nga ana tjetér mésuesit mund t’i mos kuptojné ose interpretojné objektivat né té
njéjtén ményré. Njé mésues mund ta interpretojné kuptimin e pérmbajtjes si tregim se ¢faré
ndodh né fillim, né mes dhe né fund té tregimit ndérsa njé tjetér mund té nénkuptojé kété
plus detaje mbi personazhet e tregimit. Sé katérti, literatura bie dakort se pér njé
mésimdhénie efektive, mésuesit kané nevojé pér trajnim né aftésité dhe tendencat e
mendimit Kkritik (Lipman, 1988; Johnson, 1996). Njé njeri nuk mund t’i mésojé té tjeréve
at€ c’ka nuk di veté. Njohurité rreth pérmbajtes sé disiplinés dhe objektivave té Iéndés nuk
jané té mjaftueshme pér mésimdhénien e mendimit kritik. Mésuesit mund té ndihen té afté
né dy fushat e mésipérme por mund té mos ndihen miré né mésimin e mendimt sepse nuk
jané trajnur pér kété. Bazat e mendimit kritik mund té mungojné né edukimin e mésuesve
dhe kjo transmetohet tek nxénésit. Né njé anketé me mésuesit e Iéndéve shogérore gé
pohonin se mendimi kritik ishte njé nga géllimet kryesore té Iéndés, Fox (1962) raportoi se
nivel e larta té mendimit u cilésuan si mé té véshtira né mésimdhénie. Kur u pyetén pér
arsyen, 28 % shprehén mungesén e interesit nga nxénésit, 10% fajésuan kohén e
pamjaftueshme dhe 30 % pérmendén aftésité e limituara té nxénésve. Né fakt studimet e
shumta kané arritur né pérfundimin se faktorét konjitiv dhe motivimi luajné rol té
réndésishém né zhvillimin e shkathtésive té mendimit kritik té nxénésit (Kwan & Wong,
2015). Megjithaté Kwan & Wong (2015) né njé studim me 967 nxénés nga Hong Kongu
arritén né pérfundimin se pérdorimi né sasi i strategjive konjitive nuk rezultoi né rritje té

mendimit kritik duke sugjeruar se éshté e réndésishme pér mésuesit té stérvisin nxénésit si
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t’i pérdorin strategjité né ményré efektive. Nése nxénésit nuk mésohen té pérdorin
shkathtésité e mendimit kritik, ata mund té mos jené té afté t&¢ mendojné né ményré kritike
kur paragitet nevoja. Pérsa i pérket motivimit, studimi arriti né pérfundimin se géllimet dhe
objektivat kishin ndikim pozitiv né mendimin kritik. Si motivimi i brendshém ashtu dhe ai i
jashtém u shogéruan me rritjen ¢ mendimit kritik. Né kété kéndvéshtrim, mésuesit mund t’i
béjné detyrat mé efektive pérsa i pérket angazhimit né mendim kritik duke shpjeguar vlerén
e tyre pér té rritur motivimin e brendshém dhe duke dhéné stimuj pér té rritur motivimin e
jashtém. Faktori kohé éshté njé péngesé tjetér e shumé raportuar né literaturé. Né
pérgjithési mésueséve u duhet t€ mbulojné njé program Iénde té ngjeshur e cila i shtyn ata
té sakrifikojné thellimin né céshtje té ndryshme né shkémbim té sasisé sé materialit té
mbuluar né klasé. Monologu i mésuesit né mésim éshté mé i shpejté dhe i thjeshté se
mésimi me ané té diskutimeve, dialogjeve, projekteve dhe metodave aktive ku nxénésit
kané mundési pér té praktikuar aftésité e mendimit. Testimi dhe vlerésimi i niveleve té larta
té mendimit gjithashtu kérkon mé shumé kohé dhe pérkushtim nga mésuesét. Né njé tjetér
studim mésuesit identifikuan 11 faktoré gé luajné rol né formimin e besimeve dhe marrjen e
vendimeve mbi mendimin kritik. Disa faktoré ishin provimet, motivimi dhe aftésia e
nxénésve si dhe menaxhimi i klasés (Torff & Sessions, 2006). Si vlerésimet e jashtéme
ashtu dhe ato té brendéshme népér shkolla pérmbajné matje té thata té dijes ku nxénésve u
kérkohet riprodhimi i tyre ose kuptimi pa pérpunim i informacionit. Gjithashtu sipas Fisher
(2001), shumica e mésueséve e ndjejné veten té pasigurté né vlerésimin e shkathtésive té
mendimit kritik pér shkak té trajnimit té pamjaftueshém gé ata kané rreth tij. Testet tipike
me shumé alternative nuk inkurajojné si duhet mendimet e niveleve té larta. Sipas

Brookfield (1997) “ Vlerésimi i mendimit kritik duhet t’1 lejoj€ nxénésit t€ demostrojné dhe
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justifikojné angazhimin e tyre né mendimin kritik”. Politikat e reja arsimore t€ vlerésimit ne
ané té portofolit té nxénésit mund té luajné njé rol té réndésishém né zhvendosjen e nivelit

té mendimit né klasé dhe jashté saj.

2.8 Mendimi kritik né kurrikulén e arsimit té mesém
Marrja, pérpunimi dhe menaxhimi njohurive né ményré kritike jané shumé té réndésishme
pér té nxéné por edhe pér té marré vendime e zgjidhur probleme né shekullin e 21. Nxénésit
e sotém kané nevojé jo vetém té marrin informacion por edhe té zhvillojné aftésité pér té
menduar né ményré kritike, ndérvepruese dhe krijuese. Kurrikulat e sistemit arsimor
parauniversitar (SAPU) shqgipétar kané pésuar ndryshime rrenjésore né dekadat e fundit
duke kaluar né tre faza kryesore:

e Faza e korrektimit té brendisé sé arsimit (deri né vitin 1995).

e Faza e pérgatitjeve pér ndryshim, (1995-2010).

e Faza e reformimit t&¢ métejshém té SAPU, (2012 e né vijim) (Grupi i punés pér

reformimin e arsimit parauniversitar-GPRAPU, 2014)

Faza e paré pati si géllim ¢lirimin e kurrikulés nga ndikimet politike. Né fazén e dyté, né
bashképunim me Bankén Botérore dhe organizata té tjera ndérkombétare u hartuan dy
strategji kombétare dhe u zbatuan dy projekte madhore pér rritjen e cilésisé (2000-2005;
2006-2010). Si rezultat, kurrikula e arsimit t¢ mesém u strukturua né nénté fusha té nxéni
dhe u organizua sipas linjave dhe nénlinjave. Rezultatet e t€ nxénit u shprehen népérmjet
objektivave, té cilét bazoheshin né standardet e t& nxénit (GPRAPU,2014; 1ZhA, 2010).

Objektivat ndahen né tre nivele sipas taksonomisé sé Bloomit: niveli bazé gé pérfshin té
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njohurit dhe té kuptuarit, niveli mesatar me aplikimin dhe analizén dhe niveli i larté me
sintezén dhe vlerésimin.

Né vitin 2014 u ndérmor njé reformé tjetér e SAPUs me géllim pérmirésimin e cilésisé né
té gjithé aspektet e sistemit arsimor dhe ‘“formimin e njé brezi té€ ri t& aft€ pér té pérdorur
njohuri n€ praktiké’’. Faza e pilotimit u bé me klasat e para dhe t& gjashta. Kurrikula e re e
arsimit parauniversitar bazohet né gasjen e nxénies me kompetenca dhe synon té zhvillojé
kompetencat kyce, té krahasueshme me kompetencat e kornizés europiane té té nxénit gjaté
gjithé jetés, si dhe strukturohet sipas rezultateve té nxénies pér kompetenca dhe pér fusha té
nxéni (GPRAPU,2014). Krahasimi i reformave éshté njé temé jashté géllimit té kétij
punimi por kéndvéshtrimi i tyre ndaj mendimit kritik na ndihmon té kuptojmé ku jemi dhe
drejtimin gé po marrim né lidhje me kété aspekt té edukimit. Duke gené se kurrikulat e reja
jané ende né fazén e paré té zbatimit, u supozua se mésuesit do té ishin mé shumé té
informuar rreth pérmbajtjes dhe strukturimit té atyre paraardhése.

2.8.1 Mendimi kritik né objektivat e pérgjithéshme

Kurrikulat e vitit 2008-2010 pérshkruajné objektivat e pérgjithéshme té secilés 1éndé. Mé
poshté vijojné objektivat gé pérfagésojné shkathtésité e mendimit kritik né katér Iéndé
pérfagésue té katér fushave kryesore té kurrikulés. Késhtu, né pérfundim té gjimnazit,
nxénés/i,-ja duhet:

Matematiké

» té pérdoré matematikén si njé mjet né jetén e pérditshme dhe né veprimtari
shogérore;

> t& besojé né aftésité, shprehité dhe né gjykimin e tij/saj;
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» t& mendojé né ményré logjike dhe kritike;
» té pérdoré lidhjet brenda léndés sé matematikés, si dhe lidhjet e saj me fusha té
tjera;
> 1€ zotérojé shprehité e punés sé pavarur, sistematike dhe té sakté;
> té keté kureshtje dhe imagjinaté té zhvilluar;
» té modelojé matematikisht situata té jetés sé pérditshme;
» t€ pérdoré figurat, formulat, modelet né mbéshtetje t€ t€ menduarit;
> té jeté i motivuar pér ta studiuar matematikén si fushé gé ka réndési pér jetén sociale
dhe profesionale.
Kimi
> té realizojé lidhjen e kimisé me dukurité e jetés sé pérditshme, me mirégenien e
njeriut dhe té shogérisé;
> 16 jeté i/e afté té kérkojé dhe pérpunojé informacione rreth dukurive kimike, vetive
té substancave me réndési praktike, duke pérdorur kérkimin shkencor dhe ményra té
tjera té nxénies aktive, si dhe té vlerésojé saktésiné dhe réndésiné e informacioneve;
» té pérdoré njohurité kimike né diskutimet né lidhje me natyrén, mjedisin dhe

teknologjiné, né progesin e vendimmarrjes si kosumator pér té mbajtur njé shéndet

té miré dhe pér té nxitur zhvillimin e géndrueshém;

Gjuhé shqipe dhe Letérsi
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- té zhvillojné mendimin kritik népérmjet mundésive té pérditshme pér té lexuar, pér
té shkruar, pér té folur, pér té véshtruar dhe pér té dégjuar tekste té formave té
ndryshme letrare, joletrare e mediatike;

- té familjarizohen me konceptet kryesore té letérsisé, pér té vlerésuar domethénien e
teksteve duke u nisur nga kultura e tyre, me géllim ndértimin e identitetit dhe té
kulturés individuale;

- té zhvillojné té menduarit kritik e krijues, duke zgjeruar njohurité e pérgjithshme né
letérsi, si dhe mprehtésiné e shprehésiné artistike e imagjinative, pér té ndértuar
imazhin e tyre pér botén;

- té pérvetésojné aftési analitike pér té analizuar, pér té interpretuar, pér té vlerésuar
dhe pér té prodhuar tekstet e tyre pér njé larmi funksionesh;

- té zbatojné njohurité dhe strategjité e procesit té t€ lexuarit pér t’u béré lexues té
pavarur e té rrjedhshém, si dhe pér té kuptuar tekste dhe materiale té llojeve té
ndryshme;

Histori

» Té zhvillojé aftésité intelektuale pér té analizuar dhe pér té interpretuar informacionin
historik né ményreé kritike, népérmjet dialogut, kérkimit té sé vértetés dhe pérmes debatit

té hapur.

» Té shpjegojé ndryshimin dhe vazhdimésiné e ngjarjeve historike, brenda dhe pértej

periudhave historike.

> Té& realizojé empatiné pér njé ngjarje ose personazh té shkuar historik.
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>

Té krijojé njé tabelé kronologjike té periudhave historike, duke e pasuruar até né

vazhdimési me informacionin e ri.

>

>

>

Té analizojé ngjarjet historike né lidhjet e tyre shkak— pasojé.

Té béjé analizén e materialit, ngjarjes, fenomenit dhe personazhit

Té dallojé faktet historike nga interpretimi historik.

Té béjé puné kérkimore pér studimin e ngjarjeve té ndryshme té historisé, duke u
bazuar né burime alternative historike.

Té ndértojé hipotezén e tij, (mbajné géndrimin) pér argumentimin e njé ngjarjeje
historike, duke u bazuar né burime historike.

Té argumentojé vlerat e trashégimisé historike, duke vlerésuar kété trashégimi si
pjesé e pércaktimit té identitetit té njé populli.

Té mbajé géndrim té pavarur dhe argumentues ndaj informacioneve né pérgjithési
dhe atyre mediatike né vecanti.

TE jeté i vémendshém ndaj argumenteve té té tjeréve dhe t€ mos u kundérvihet me
paragjykime.

Té zhvillojé pérmes studimit té historisé aftésité qytetare, té cilat ndihmojné né
rritijen e tyre personale si individé, né pérgatitjen e tyre pér né jeté, puné dhe
shoggéri.

Té kuptojé detyrimet e pérgjegjésité qytetare ne kuadrin e shtetit ligjor, népérmjet

pajisjes me kulturé té ploté demokratike.

Né kornizén e re kurrikulare aftésité e mendimit jané njé nga shtaté kompetencat kyce me

té cilat kompetencat e 1éndéve té vecanta lidhen e ndérthuren pér njé formim té ploté té
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nxénésit. Né kété kurrikul duket se mésuesit do ta kené mé té qarté cfaré pritet nga termi
aftési mendimi. Kompetencat e té menduarit té shprehura népérmjet rezultateve té nxénésit

jané:

Neé fund té arsimit té mesém té larté, nxénésit:

> identifikojné, lokalizojné dhe pérdorin informacionin e duhur;
> pérpunojné né ményré kritike informacionin (analizojné, sintetizojné, organizojné,

shfrytézojné dhe zbatojné);

zbatojné hapat pér zgjidhjen e problemit;

gjykojné drejt, né bazé té analizés dhe sintezés paraprake té fakteve e situatave;
ilustrojné me mjete konkrete t€ menduarit abstrakt;

vlerésojné mundésité e ndryshme dhe marrin vendime té drejta;

lidhin né ményré té pérgjegjshme vendimet e tyre me pasojat;

vV Vv V¥V VvV VY V

vlerésojné cilésing, réndésiné dhe vlerén e informacionit, kundrejt géllimit pér té

cilin nevojitet ky informacion;

A\

vlerésojné paragitjen vetjake pérkundrejt rezultateve té pritshme;
» menaxhojné informacionin né ményré kritike, krijuese dhe té pérgjegjshme;

» zgjidhin problemet né nivelin e caktuar té véshtirésisé (MAS, 2014b)

2.8.2 Mendimit kritik né nivelin e linjave

Reforma aktuale né arsim ka si géllim kryesor shndérrimin e tij né arsim té bazuar né
kompetenca. Ky lloj arsimi kérkon nga mésimdhénésit dhe nxénésit té largohen nga

programet mésimore ku pérmbajtja e 1éndés éshté né gendér té arsimit dhe té pérgéndrohen
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tek rezultatet gé priten té arrihen népérmjet shkollimit. Mesazhi thelbésor i arsimit me bazé
kompetencat éshté qartésimi i pyetjes se ¢faré duhet t€ mésojné nxénésit. Njé element
kryesor i kurrikulés sé re éshté aspekti kros-kurrikular i cili ka si géllim aplikimin e dijeve,
shkathtésive dhe géndrimeve né ményré té integruar. Kompetencat e léndéve té vecanta
ndérthuren dhe me shtaté kompetencat kyce ndérmjet té cilave gjendet dhe mendimi kritik.
Né kété aspekt, kurrikula e re ofron njé platformé pér arsimtarét me géllim mundésimin e
aplikimit té mendimit kritik né mésim dhe mé gjeré. Nga ana tjetér, megjithése arsimi i
bazuar né kompetenca duket i pérkryer né letér dhe né deklarata zyrtare, problemet né
fushén e implementimit jané té shumta. Integrimi dhe ndérlidhja e temave dhe linjave té
pérmbajtjes né ményra mé kuptimplote pér nxénesit nuk éshté njé ndérmarje e thjeshté.
Tashmé jemi né njé periudhé kritike té zhvillimit té arsimit. Politikat arsimore mbéshtesin
dhe favorizojné mésimdhénien e mendimit pér té akomoduar sfidat e shekullit t& 21. Né
kurrikulat aktuale, si u pérmend dhe mé lart, mendimi Kkritik nuk mungon né objektivat e
pérgjithéshme té 1éndéve dhe né arritjet e projektuara te nxénésit. Po ¢faré ndodh né nivelin
e temave dhe linjave té programeve té vecanta tek té cilat mésuesit bazohen gjaté
formulimit té planeve mésimore. Nése analizojmé linjat dhe temat e 1éndéve té ndryshme
VvEme re se terminologjija e taksonomisé sé Blumit éshté pérdorur pér té pérshkruar nivelet
e objektivave: (1) njohja dhe té kuptuarit (2) zbatimi dhe analiza (3) sinteza dhe vlerésimi.
Objektivat e linjave dhe nénlinjave té kurrikulave e tre Iéndéve pérfagésuese u studjuan né

detaje pér té analizuar praniné e mendimit kritik.
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Lénda e Matematikés (Klasa e 10-té)

Matematika ka gené dhe mbetet njé nga léndét kryesore né kurrikulén botérore dhe
shqipétare. Vecanérisht prindérit shqipétaré e vlerésojné suksesin e fémijés né kété 1éndé e
cila konsiderohet njékohésisht si Iéndé dhe si fushé studimi. Ajo ndihmon zhvillimin e
arsyetimit logjik dhe mendimit racional tek nxénési. Objektivat e linjave té programit jané
ndaré né tre nivelet e sipér pérmendura sipas taksonomisé sé Blumit. Pér secilén nga kéto
objektiva jané pércaktuar né detaje treguesit e tre niveleve té arritjeve té nxénésve; nivelit
bazé, nivelit t&¢ mesém dhe atij té larté. Kéto jané shpeshheré té shogéruara me detyra
pérfagésuese pér té ilustruar ¢do nivel. Pra si objektivat e nivelit té paré té taksonomisé
(njohja dhe té kuptuarit) ashtu dhe ato té nivelit té treté (sinteza dhe vlerésimi) kané
standarte pér pérvetésimin elementar, mesatar dhe avancuar. Udhézuesi kurrikular i
matematikés sé klasés sé 10-té paraqit njé pamje té balancuar pérsa i pérket pérfshirjes sé
objektivave nga té tre nivelet e taksonomisé (u identifikuan 19 objektiva té nivelit té paré
23 té nivelit té dyté dhe 17 té nivelit té treté). Si rrjedhojé pritet qé pérvetésimi i mesém dhe
I avancuar i nivelit té treté té objektivave t’i angazhojé nxénésit né mendim kritik. Nése
studjohen shembujt model té ushtrimeve dhe problemave té paragitura pér kéto nivele
arritjesh vihet re mungesa e detyrave me shumé hapa té bazuara sado pak né eksperiencat e
jetés sé pérditéshme. Mésuesit mund ta dijné dhe pérdorin fjalorin  pér té shkruajtur
objektiva té shkallés sé larté. Cfaré duket se mungon éshté lidhja e materialit Iéndor me
detyra kuptimplote pér nxénésin sepse edhe né nivelet mé té larta té arritjeve lévrimi i
mendimit kritik & pér t& déshiruar. Fjalét analizé dhe argumentim nuk kané shumé kuptim
nése nxénési nuk angazhohet né to por pérsérit vetém c’ka dégjuar né klasé. Pér shembul,

né njé detyré rreth ilustrimit me shembuj té koncepteve t€ mésuara né klasé, nxénési nuk
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angazhohet né analizé dhe zbatim nése pérsérit shembujt e dhéné nga mésuesi. Né

udhézuesin kurrikular té 1éndés (IZHA,2010 b) shprehet se

“Lidhja e matematikés me jetén e pérditshme dhe modelimi matematik kané€ pérparési né
kurrikulén e re té gjimnazit. Kjo u siguron nxénésve njé parapérgatitje t€ nevojshme pér
situatat reale né té cilat pérdoret matematika. Nxénésit kuptojné vlerén e matematikés si
shkencé dhe si 1éndé shkollore dhe motivohen pér ta mésuar até. Lidhja e matematikés me
botén reale ndikon pozitivisht edhe né géndrimin e nxénésve ndaj matematikés si 1éndé
shkollore.”

Pra lidhja me jetén e pérditshme éshté e réndésishme jo vetém pér angazhimin né mendim
kritik por edhe pér té& géné né té suksesshém dhe pér té arritur objektivat e 1éndés. Né té
njéjtin dokument, né njé shembul ushtrim té dhéné pér té ilustruar objektivin e nivelit té
treté “té shkruajé ekuacionin kanonik té rrethit me gendér (a,b) dhe rreze té dhéné r”
nxénésit i kérkohet té shkruajé ekuacionin e njé rrethit me rreze té dhéné dhe
bashkéqgéndror me njé rreth tjetér ekuacioni i té cilit éshté gjithashtu i dhéné. Megjithése
zgjidhja pérfshin njé nivel té larté mendimi i cili kérkon né fillim gjetjen e gendrés sé rrethit
té dhéné dhe objektivi konsiderohet si i nivelit té larté sepse nxénési duhet té krijojé dicka
té re (té shkruajé ekuacionin e njé rrethi), ai nuk angazhohet né mendim té tellé kritik sepse
pyetja ka pak kontekts dhe lidhjet me jetén e pérditéshme jané té pagarta. Gjithashtu
nxénésit nuk mésojné shumé rreth hapave qé duhet té ndjekin né zgjidhjen e njé problemi
sepse dimensioni i limituar i pyetjes i bén ato té panevojshme. Nése pyetja do té kishte mé
shumé kontekst nga jeta e pérditéshme dhe pérshfshinte shumé hapa zgjidhjeje atéheré
niveli i mendimit té nxénésve do té lévizte poshté e lart taksonomisé duke iu pérafruar
mendimit kritik. Njé problem mé i pérshtatshém do té ishte: njé park do té ndértohet rreth
njé shatérvani rrethor me ekuacionin e dhéné. Ndértoni njé skicé dhe paraqgitni né formé

ekuacioni parge me rreze té ndryshme. Probleme té tilla mund té hasen né teksté té
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ndryshme shkollore, por réndésia e tyre duhet té béhet e ditur né ¢do dokument kurrikular
népérmjet shembujve dhe jo vetém pérshkrimeve dhe direktivave té pérgjithéshme.
Udhézuesi kurrikular gjithashtu pranon se megjithése dihet gé mésimdhénia e matematikés
mbéshtetet né zgjidhjen e problemave, formimi i déshiruar matematik i nxénésve arrihet
népérmjet kombinimit té disa llojeve té mésimdhénies prandaj metoda té ndryshme mé pak
konvencionale pér matematikén si prezantimet duhet té pérdoren heré pas here. Paragitja e
zgjidhjeve té mundéshme té problemeve me shumé hapa té zgjidhura né grup nuk duket se
largohet shumé nga forma tradicionale gqé mbart matematika. Ndonése udhézuesit
kurrikularé té Iéndéve té tjera me karakter shogéror dhe gjuhésor pérmbajné oré mésimi
model, udhézuesi kurrikular i matematikés pérmban vetém ushtrime model duke vené né
dukje faktin e konceptimit té matematikés si 1éndé ku zgjidhen problemet né izolim dhe ku
metodat aktive jané ende té véshtira pér tu zbatuar. Nése mésuesit nuk e kané té garté se
jané pikérisht kéto lloj ushtrimesh gé inkurajojné punén bashképunuese dhe angazhimin né
mendim kritik atéhere c¢faré jemi duké béré né klasé aktualisht 1€ shumé pér té déshiruar.
Hartuesit e kurrikulave duhet té pérpilojné njé banké mé ushtrime e detyra gé inkurajojné

mendimin kritik dhe oré mésimi té regjistruara gé modelojné angazhimin ose jo né té.

Lénda e historisé (Klasa e 10-té)

Lénda e historisé éshté pjesé e kurrikulés bérthamé e cila synon té njohé nxénésit me
eksperiencat historike, pér té kuptuar mé miré jetén aktuale dhe pér té qené té afté pér té
projektuar t& ardhmen. Kjo synohet té arrihet duke nxitur mendimin kritik dhe zhvillimin e

aftésitésive pér té kuptuar perspektivat e ndryshimit, né njé boté né ndryshim (IZHA,
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2010c). Programi i késaj lénde paragjit gjithashtu njé shtirje té balancuar té nivelit té
objektivave: 47 té nivelit té paré, 42 té nivelit té dyté dhe 49 té nivelit té treté. Shembuj té
objektivave sipas shkaléve té ndyshme té arritjeve (bazé, mesatar dhe i larté) jané dhéné
shkurtimisht me géllim udhézimi. Theksi éshté véné né zhvillimin e mendimit krahas dijeve
me ané té formave té ndryshme té shrehjes sé nxénésit. Orét e mésimit model tregojné
gartésisht zhvillimin e mésimit aktiv me nivel té larmishém té niveleve t& mendimit. Nuk
mungojné veprimtarité me né gendér shpjegimin e jetés sé sotme duke pérdorur
pérmbajtjen e materialit historik né kurrikul. Réndési té vecanti i éshté dhéné sgarimit té

parimeve té argumentimit dhe mendimit cilésor pér mésuesit.

Lénda e Gjuhés dhe Letérsisé Shqgipe ((Klasa e 10-t€)

Né kurrikulén e gjuhés dhe letérsisé shgipe pamja éshté e ngjashme. Objektivat e arritjes
klasifikohen né tre kategorité e taksonimisé sé Blumit dhe réndési té vecanté i éshté dhéné
zhvillimit té aftésive té t&é menduarit kritik rreth zhanrave té ndryshme si dhe zhvillimit té
aftésive té shkrimit dhe té té folurit efikas. Nosich dhe Paul (1993) pas njé studimi té
sponsorizuar nga ministria e arsimit té Shteteve té Bashkuara identifikuan aftésité e
méposhtéme si tregues t& mendimit té nivelit té larté né gjuhé dhe letérsi. Tabela 3 pérmban
aftésité gé inkurajojné mendimin kritik né fushén e té lexuarit dhe té dégjuarit sipas Nosich

dhe Paul (1993) dhe objektiva té ngjashme nga kurrikula shqipétare.

Tabela 3 Aftési e té lexuarit dhe té dégjuarit gé inkurajojné mendimin kritik sipas Nosich &
Paul (1993) dhe kurrikulés shqipétare

Nosich & Paul (1993) Kurrikula e Gjuhés dhe Letérsisé

TE krijojé njé interpretim té sakté té teksteve té interpretojé njé vepér né drejtim té arritjes
artistike, gjuhésore, filozofike, shoqgérore e
psikologjike;
té vlerésojé stilin e autorit né tekste té ndryshme
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Té vlerésojé géllimin e autorit (shkrimtarit ose oratorit)

té identifikojé géndrimin e autorit/autores né njé
tekst;

té vlerésojé né ményré kritike géndrimin ose
kéndvéshtrimin e autorit

té tregojé sesi zgjedhja e fjaléve dhe e gjesteve
zbulojné géllimin e folésit

Té identifikojé saktésisht pyetjet mbi céshtjen ose
problemin gé diskutohet

té béjé pyetje té pérshtatshme gé demonstrojné
té dégjuarit e géllimshém

Té identifikojé saktésisht konceptet bazé rreth cfaré
éshté shkruar ose théné

té ndjeké koherencén dhe kohezionin e
argumenteve pér té zbuluar pozicionin e autorit
né njé tekst bindés

té beéjé dallimin ndérmjet retorikave gojore
bindése dhe emotive

Té kuptojé implikimet e réndésishme té piképamjes qé
paragitet

té dallojé prirjet (anésit€) dhe stereotipet né
llojet e ndryshme té teksteve

Té identifikojé, kuptojé dhe vlerésojé supozimet e njé
kéndvéshtrimi té caktuar

té identifikojé premisat e vérteta dhe jo té vérteta
té njé argumenti;

té dallojé faktin nga opinioni duke pérdorur
informacione nga teksti, argumente koherente
dhe kéndvéshtrimin vetjak

Té identifikojé provat, argumentet dhe kuptimet e
néntekstit né shkrime dhe prezantime

té pérdoré informacionin e tekstit pér té zbuluar
néntekstin dhe pér té nxjerré pérfundime

Té vlerésojé besueshmériné e njé autori ose oratori

té vlerésojé
argumenteve;

logjikén dhe vlefshméringé e

té vlerésojé cilésiné e informacionit té
pérzgjedhur nga autor/i,-ja e tekstit

té vlerésojé besueshmériné e folésit

té vlerésojé efektivitetin e teknikave gé autori
pérdor pér té mbéshtetur pozicionin e tij

Té kuptojé perspektivén e njé shkrimtari ose oratori

té analizojé qéndrimin e autorit ndaj “léndés” qé
trajton dhe ndaj lexuesit té cilit i drejtohet

té analizojé ményrén né té cilén stili dhe
struktura e njé fjalie ose ligjérate mbéshtet a
kundérshton domethénien ose géllimin e saj

TEé arsyetojé né ményré empatike brenda kornizés sé

té rindértojé tekstin sipas njé kéndvéshtrimi
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piképamijes sé njé autori

vetjak, duke e pasuruar materialin me pérvojén e
tij/saj jetésore dhe kulturore

Tabela 4 pérmban aftésité gé inkurajojné mendimin kritik né fushén e té shkruarit dhe té

komunikuarit.

Tabela 4 Aftési té té shkruarit dhe té komunikuarit qé inkurajojné mendimin kritik sipas
Nosich & Paul (1993) dhe kurrikulés shqipétare

Nosich & Paul (1993)

Kurrikula e Gjuhés dhe Letérsisé

Té identifikojé dhe shpjegojé piképamjen personale
dhe implikimet e saj

té vlerésojé si ndikojné mbi audiencén elemente té
tilla, si: stili, mjetet letrare, pérzgjedhja e fjaléve,
toni, pérmbajta e kéndvéshtrimi;

té interpretojé efektin e pérgjithshém té veprés tek
lexuesi;

té pérdoré efektivisht stilin vetjak pér té mbéshtetur
géllimin dhe pér té pérfshiré audiencén né shkrimin e
tij.

Té komunikojé né ményré té garté me shkrim ose me
gojé céshtjen né fjalé

Té shkruajé lloje té ndryshme tekstesh qé zhvillojné
njé ide dhe kané njé organizim strukturor té
pérshtatshém me géllimin, audiencén dhe kontekstin

TE paragisé né ményré té garté supozimet

Té paragisé mendimin personal né ményré té sakté, té
drejté dhe té ploté dhe paraqgit argumenta llogjike dhe
té drejté gé lidhen me céshtjen né fjalé

Té shkruajé lloje té ndryshme tekstesh té cilat
mbéshtesin gjykimet me té dhéna té pérshtatshme e
thelbésore dhe paragesin pérfundime koherente

Té citojé prova dhe paragisé eksperienca pér té
mbéshtetur pozicionin e marré

té pérdoré burimet e para dhe té dyta pér té paraqitur
té dhéna, justifikime ose géndrime duke cituar
burimet nga librat, periodikét, burimet elektronike

té shkruajé njé studim kérkimor gé sintentizon dhe
citon té dhéna, duke pérdorur informacione té marra
pér té mbéshtetur shkrimin e tij/saj;

Té studjojé, formulojé dhe konsiderojé piképamje
alternative dhe kéndvéshtrime té kundérta duke
vlerésuar supozimet dhe provat pér secilén

Té [llustrojé konceptet kryesore me shembuj
domethénés dhe tregojé aplikimet e tyre né situata
reale

Té shkruajé lloje té ndryshme tekstesh me detaje té
pérzgjedhura,

Té akomodojé kundérshtimet nga piképamje té
ndryshme nga ajo personale
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Tabelat e mésipérme tregojné garté praniné e mendimit kritik né objektivat e linjave té

ndryshme té 1éndés sé gjuhés dhe létérsisé shqipe.

Pérmbledhje

Mendimi kritik né arsimin shqipétar nuk éshté njé pasjon i pérkohshém. Ai éshté kétu pér té
géndruar. Sic shikohet dhe nga analiza e disa Iéndéve kyce té kurrikulés ai éshté i
pranishém dhe brenda standarteve té literaturés. Vihet e se 1éndét shogérore e theksojné mé
shumé até ndérsa Iéndét shkencore vlerésojné aftésité e zgjidhjes sé problemeve gé duken
se paragisin pak kontekst dhe aplikim pér botén reale por kané fuginé e pamohuesmhe té

zhvillimit té arsyetimit llogjik dhe justifikimit té zgjidhjes.
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KAPITULLI I1l: METODOLOGJIA

3.1. Hyrje

Ky studim eksplorues pérdori njé metodologji té kombinuar, cilésore dhe sasiore pér arsye
se njé kombinim i tillé mund t’i ofronte pérgjigje mé térésore pyetjeve té punimit qé patén
si géllim studimin e konceptimit dhe perceptimeve té mésuesve rreth mendimit kritik. Té
dhénat jané mbledhur né dy forma: pérmes pyetsoréve si dhe intervistave gjysém té
strukturuara me mésuesit. Pér mé tepér, Creswell dhe Clark (2007) e pérshkruajné
metodologjiné e kombinuar si trekéndore né funksion té pérforcimit té té dhénave ku
"studiuesi mbledh dhe analizon t& dhéna sasiore dhe cilésore ve¢ e veg rreth té njéjtit
fenomen dhe pastaj rezultatet e ndryshme bashkohen gjaté interpretimit™ (f. 64). Fraenkel
and Wallen (2006) theksuan se nuk ka dyshim mbi avantazhet e metodave té kombinuara.
Duke pérfshiré si metoda sasiore ashtu dhe ato cilésore, té dhénat paraqgisin njé pasqyré mé

té ploté té fenomenit se do té kishte béré secila nga metodat e vetme (f.443).

Studimi pati si géllim eksplorimin e konceptimit dhe perceptimeve té mésuesve té
shkollave té mesme né katér gytete té Shqgipérisé mbi mendimin kritik dhe pérfshirjen e tij
né procesin mésimor. Mé konkretisht studimi u pérgéndrua né konceptimin e mendimit
kritik, pérfshirjen e tij né klasé, si dhe perceptimet ndaj pérgatitjes profesionale dhe
pengesave té hasura gjaté procesit té pérfshirjes sé tij né mésim. Mé tej u pa nése egzistojné
dallime né konceptim dhe perceptime sipas pérvojés né mésimdhénie, nivelit té arsimit si

dhe Iéndés sé dhéné.

Metodologjia transformative u pérdor pér adresimin e pyetjes sé paré kérkimore: né ¢’nivel

paragitet konceptimi i mendimit kritik te mésuesit e shkollave té mesme né katér gytete té
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Shqipérisé. Njé nga modelet e késaj metodologjie éshté modeli népérmjet té cilit té dhénat
cilésore (si p.sh. nga pyetjet e hapura té njé pyetsori) kodohen dhe mé pas transformohen né
té dhéna sasiore (Driscoll et al, 2007). Pyetjet e tjera u adresuan me ané té metodave
sasiore dhe rezultatet u kontrolluan me té& dhénat cilésore. Té dhénat cilésore té
grumbulluara né studim ndihmuan né kuptimin e fenomenit né fjalé nga perspektiva e
pjesémarrésve dhe jo nga ajo e studjuesit (Meriam, 2009). Kéto té dhéna u mblodhén me
ané té intervistave né fazén e dyté té studimit. Intervistat plotésuan té dhénat e pyetjeve té
hapura tv pyetsorit 1 dhe mundésuan shprehjen né hollési e detaje té perceptimeve té
pjesmarrésve rreth mendimit kritik té adresuara né pyetsorin 2. Intervistat gjithashtu i
ofruan mundési pjesémarrésve té justifikonin zgjedhjet e tyre dhe reflektonin mbi besimet
personale pérgjegjése pér kéto perceptime. Metodat sasiore béné kryesisht t€ mundur
eksplorimin e perceptimeve té mésuesve rreth nivelti té pérfshirjes sé mendimit kritik né
mésim, pérgatitjes sé tyre profesionale, si dhe pengesave gé hasen né zbatimin e tij

(Pyetsori 2).

3.2. Pjesémarrésit né studim

Popullsia e kétij studimi jané mésuesit e shkollave té€ mesme publike urbane né katér qytete
té Shqipérisé: Tirang, Shkodér, Elbasan dhe Kavajé. Né pamundési pér ta shtriré studimin
né té gjithé qytetet e Shqipérisé, fokusi i studimit u zhvendos né dhjeté qytete me popullsi
mé té madhe né Shqipéri. Tirana si gyteti kryesor dhe mé i madh u zgjodh automatikisht
pér pjesémarrje. Tre qyetet e tjera u zgjodhén nga lista e dhjeté gqyteteve mé té populluara.
Né bazeé té vjetarit 2013-2014 té Ministrisé se Arsimit té Shqipérisé, né vitin shkollor 2013-

2014 né kéto katér qytete ka pasur gjithésej 2730 mésues té arsimit té mesém té larté nga té
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cilét 2022 jané mésues né arsimin publik urban. 1384 ose 68 % e késaj populsie jané
femra. Kampjoni i kétij punimi pérfshiu gjithsej 132 mésues. Nga mésuesit e anketuar, 100
ose 75.8 % jané té gjinisé femérore dhe 32 ose 24.2 % jané té gjinis€ mashkullore.
Mbledhja e té dhénave éshté realizuar né 9 shkolla t¢é mesme né kéto gytete. Shkollat
pjesémarrese ishin: Kostandin Kristoforidhi, Dhaskal Todri, Ahmet Dakli, Aleksander
Moisiu, 28 Néntori, Jordan Misja, Oso Kuka, Partizani dhe Harri Fultz. Popullata u
pérzgjodh nga shkollat urbane dhe nuk u pérfshiné arsimtaré gé punojné né shkolla rurale.
Pérzgjedhja e kampjonit éshté béré me metodén e kampjonit té volitshém, njé tekniké gé
pérdoret pér studimet eksploruese ku studjuesi déshiron té eliminojé koston e mostrés sé
rastésishme ose nuk ka mundési ta realizojé até. Me ané té késaj metode, autorja zgjodhi
shkollat né té cilat pati akses. Kjo metodé kampjonimi u zgjodh né pamundési té
kampjonimit té rastésishém gé do té kérkonte marjen e lejeve nga shumé instanca zyrtare

duke mos patur garanci se do té realizohej sipas rigorozitetit té kétij lloj kampjonimi.

3.3. Instrumenti pér matjen e té dhénave sasiore

Njé pyetsor (Shtojca 2) u formulua me géllimin kryesor marrjen e té dhénave sasiore pér
pyetjet 3-7. Hartimi i kétij pyetsori éshté béré duke maré pér bazé ¢éshtjet e paragitura né
literaturé. Vecanérisht studimi i Newman et al. (1988) mbi mendimin e nivelit té larté né
shkencat shogérore né shkollat e mesme amerikane ndihmoi né pércaktimin e dy kategorive
té pyetsorit: perceptimet mbi pérfshirjen e tij né mésim dhe pengesat gjaté kétij progesi.
Disa nga pyetjet e vecanta té kétyre kategorive u formuluan nga temat e dala nga ky studim,

vecanérisht ato rreth perceptimeve mbi nxénésit dhe pérfshirjen e mendimit kritik né
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kurrikula, ndérsa té tjerat u frymézuan nga punime té ndryshme té literaturés (Thurman,

2009; Thomas, 1999; Steffen, 2011).

Instrumenti i pérdorur né kété punim éshté organizuar né katér pjesé té cilat jané hartuar né
kuadér té pyetjeve kérkimore. Pjesa e paré u hartua pér té maré perceptimet e mésuesve
rreth pérfshirjes sé mendimit kritik né klasé. Ajo pérbéhet nga pesé pyetje té tipit té shkallés
Likert, ku pjesmarrésve u éshté kérkuar té garkojné njé nga mundésité né vijim pér ¢cdo
pohim sipas shkallés sé dakortésisé: (5) jam plotésisht dakort, (4) jam pjesérisht dakort, (3)
jam e/i 1ékundur, (2) nuk jam pjesérisht dakort, (1) nuk jam aspak dakort. Kjo pjesé
pérmban pohime rreth vendit qé z& mendimi kritik né kurrikulén e 1éndés pérkatése,
pérfshirjen e mendimit kritik né planet mésimore, praniné e mendimit kritik né tekstet
mésimore, nevojén pér rritjen e sasisé sé mendimit kritik né kurrikul si dhe sa i zbatueshém
éshté ai né kontekstet aktuale mésimore. Pjesa e dyté pérmban gjashté pohime me pérgjigje
té shkallés Likert mbi perceptimet e mésueséve rreth dijeve dhe pérgatitjes sé tyre
profesionale pér mendimin kritik. Mé hollésisht, ai pérmban pohime mbi perceptimet e
mésuesve rreth aftésive té tyre t& mendimit kritik si dhe burimeve nga té cilat ata kané
mésuar rreth tij si studimet e larta, literatura, seancat e zhvillimit profesional, shkémbimet
me kolegét etj. Pjesa e treté e pyetsorit pérmban dymbédhjeté faktoré gé mund té pengojné
pérfshirjen e mendimit kritik si trajnimi i pamjaftueshém, programi i ngjeshur, numri i
nxénésve né klasé, aftésité knonjtive té nxénésve, motivimi i nxénésve, dijet e nxénésve,
mungesa e burimeve, ngarkesa javore, mungesa e mbéshtetjes nga drejtoria, kurrikulat dhe
provimet. Pyetja e fundit kérkon nga pjesmarrésit njé pengesé qé nuk éshté pérmendur né

listé. Pjesa e katért dhe e fundit pérmban pesé pyetje me géllim marrjen e té dhénave
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demografike dhe té pérgjithshme si mosha, gjinia, vitet e pérvojés né mésimdhénie, arsimi i

marré dhe lénda mésimore (Shtojca 2 — Pyetsor rreth Mendimit Kritik).

Instrumenti i hartuar pér anketim i éshté nénshtruar njé kontrolli paraprak nga tre mésues
me géllim ekzaminimin e saktésisé sé gjuhés si dhe géllimit té pyetjeve né pérgjithési.
Ndryshime té vogla u béné né formulimin e disa pyetjeve. Njé ndryshim tjetér konsistoi né
reduktimin e numrit té pyetjeve té hapura. Pas testimit paraprak u paraqit rreziku i
mosplotésimit té pyetjeve té hapura pér shkak té véshtirésisé dhe mungesés sé kohés.
Fillimisht ¢do pjesé e pyetsorit pérmbante njé pyetje té tillé por mé pas numri i pyetjeve té
hapura u reduktua nga 4 né 1. Pyetjet e eliminuara i kérkonin mésuesit té pérshkruanin njé
situaté mésimore ku sipas tyre ishte pérdorur mendimi kritik si dhe listimin e cilésive té njé
nxénési qé mendon né ményré kritike. Eliminimi térésor i pyetjeve té hapura nuk u
konsiderua si alternativé e mundéshme pér arsyet e pérmendura mé sipér megjithaté ato u
pérfshiné né njé instument tjeter. Né ¢do rast, intervistat u menduan se do té shérbenin pér
njé grumbullim mé té hollésishém té té dhénave rreth pyetjeve té pyetsorit. Pyetja
‘Pérbushja e programit té Iéndés ka pérparési mbi thellimin né tema té ndryshme’ u hog.
Pilotimi i instrumentit tregoi se kjo pyetje nuk ishte shumé kuptimploté pér mésuesit dhe u
mendua se asnjé rezultat interesant nuk do té rridhte nga kjo pyetje. Fillimisht alternativat e
pyetésorit ishin hartuar si (5) jam plotésisht dakort, (4) jam dakort, (3) jam e/i [ékundur, (2)
nuk jam dakort, (1) nuk jam aspak dakort. Pas pilotimit té pyetésorit, respondentét shprehén
se alternativat mund té krijojné konfuzjon. Si rezultat ato u ndryshuan né (5) jam plotésisht
dakort, (4) jam pjesérisht dakort, (3) jam e/i Iékundur, (2) nuk jam pjesérisht dakort, (1) nuk

jam aspak dakort me géllim dallimi mé té garté té njé alternative nga tjetra.
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3.4 Instrumenti pér matjen e té dhénave cilésore
Té dhénat cilésore pérbéhen nga "théniet e njerézve mbi pérvojat, opinionet, ndjenjat, dhe
dijet” té pérftuara nga intervistat; "pérshkrime té detajuara té aktiviteteve, veprimeve dhe
sjelljes sé njerézve" té regjistruara nga vézhgimet si dhe "fragmente, citime ose pjesé té
téra" t& marra nga lloje té ndryshme dokumentash. (Patton, 2002, e cituar né Merriam,
2009). Né kuadrin e kétij studimi u mbodhén dy lloje té dhénash cilésore. Lloji i paré ishin
té dhénat e pyetsorit 1 (Shtojca 1) i cili népérmjet pyetjeve té hapura, synoi evidentimin e
nivelit té konceptimit t¢ mendimit kritik tek mésuesit pjesémarrés. Pyetja e paré kérkimore
u adresua me ané té kétij instrumenti. Mé konkretisht, ai pérbéhet nga dy pyetje té hapura
rreth konceptimit té termit mendim Kritik. Pjesmarrésve u kérkohet té plotésohet fjalia " Pér
mua mendimi kritik éshté...." (Paul, Elder, Bartell, 1997). Autorja ka pérfshiré me géllim
njé pyetje té hapur né vend té pyetjeve t& mbylluara me alternativa pér arsye studimin dhe
analizén e konceptimit dhe terminologjisé sé mendimit kritik gé mésuesit zotérojné pa
sugjerime nga pyetsori. Njé pyetje tjetér rreth komponentéve té mendimit kritik éshté
pérfshiré me qgéllim marrjen e informacionit mé né detaje dhe dhénien e mundésisé pér té
reflektuar mbi dhe shpjeguar pérgjigjet. Pyetja e hapur mbi konceptimin e mendimit kritik u

3

zgjerua me ‘Jeni né€ dijeni t€ komponentéve pérbérés t€ mendimit kritik® dhe © cilét jané
ato’ né ményré qé€ t€ mereshin pérgjigje sa mé té gjata dhe t€ detajuara mbi konceptimin e
mendimit kritik. Studimet kané treguar se niveli i konceptimit t¢ mendimit kritik dhe
terminologjia e pérdorur né pérkufizim lidhet me pérdorimit e tij né klasé (Newman, et al,
1988; Thomson, 2008). Lloji i dyté i té dhénave cilésore ishin té dhénat e mbledhura nga

intervistat. Intervistat u zgjodhén si ményré e pérshtatshme pér t'u thelluar né perceptimet e

mésuesve rreth mendimit kritik. Patton shpjegon se:
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Ne intervistojmé njeréz pér té zbular ato gjéra gé nuk mund t'i shikojmé me sy....... Nuk mund té
shikojmé ndjenjat, mendimet dhe géllimet. Edhe sjelljet e shkuara jané té pa obzervueshme. Nuk
mund té vézhgojmé gjithashtu kuptimet gé njerézit i japin botés pérreth. Pér té gjithé kéto dhe shumé
té tjera duhet té pyesim pyetje pér té maré pérgjigjet gé duam. Qéllimi i intervistave éshté mundésia e
njohjes sé perspektivave té njerézve té tjeré (Marriam, 2009, f.88)

Pér shkak se plani i punimit kérkonte intervista me disa mésues, njé protokoll interviste u
hartua me géllim sigurimin e pérgjigjeve mé té hollésishme rreth pjeséve kryesore té
pyetsorit 1 & 2. Disa pyetje patén si géllim kuptimin e arsyeve prapa pohimeve té
ndryshme té mésuesve. Késhtu njé format gjysmé i strukturuar siguroi njé kornizé té
pérgjithshme pér intervistat por gjithashtu lejoi fleksibilitetin e nevojshém pér té ndjekur
céshtjet té tjera me interes pér pyetjet e studimit. U formulua njé protokoll pér intervistat
(Shtojca 3, Protokolli i intervistés). Pyetjet u ndértuan duke marré pér bazé té gjithé pyetjet
kérkimore megjithése prioritet iu dha mé shumé té parés dhe té tretés pérkatésisht
konceptimit t€ mendimit kritik dhe pérfshirjes sé tij né klasé. Intervistat mundésuan
pérforcimin e té dhénave sasiore dhe i dhané mundésiné mésuesve pér té shpjeguar me tej
konceptet me fjalé né njé mjedis té ndryshém nga ai i plotésimit té njé pyetsori. Té dhénat e

mésueséve té intervistuar jané paragitur né tabelén 5.

Tabela 5 Karakteristikat e mésueséve té intervistuar

Kodi Diplomimi Léndét gé jep

M1 Master shkencor Gjeografi, Shkencé toke
M 2 Sistem 4-vjecar Gjuhé Letérsi

M3 Master Profesional Histori

M4 Sistem 4-vjecar Fiziké

M5 Master shkencor Anglisht
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M 6 Sistem 4-vjecar Gjeografi

M7 Sistem 4-vjecar Kimi

3.5. Mbledhja e té dhénave

NEé fazén e paré, drejtuesit e shkollave u kontaktuan nga té njohur gé kishin kontakte me ta:
njé punonjése e zyrés sé pranimeve té njé universiteti e cila ka pasur kontakte paraprake me
drejtuesit e shkollave té mesme kontaktoi drejtuesit e katér shkollave té Tiranés, njé anétare
e stafit akademit té njé universiteti jopublik kontaktoi drejtuesit e tre shkollave né Shkodér
dhe katér né Elbasan. Shkolla e mesme né Kavajé u kontaktua nga autorja. Atyre iu
shpjegua natyra dhe géllimi i studimit dhe né rast pranimi pjesmarrje u siguruan se procgesi
nuk do té pengonte né asnjé ményré mbarévajtjen e mésimdhénies. Drejtuesve iu kérkua
ardhja e autores pér kryerjen e anketimit. 9 nga 11 drejtues u pérgjigjén pozitivisht dhe
autorja sé bashku me njé kolege shkoi né shkollat pérkatése pér shpérndarjen e pyetsoréve.
Pérvec shkollés sé Kavajés, njé shkolle né Tirané dhe njé né Elbasan, formularét iu lané
drejtueses dhe u grumbulluan disa dité mé voné. Té gjithé mésuesit pjesmarrés u informuan
paraprakisht me shkrim pér géllimin e anketés, temén dhe natyrén e pjesmarrjes ku theksi u
vu né karakterin e anonimitetit t¢ mésueséve. Mésuesve gjithashtu iu shpjegua se nuk ka
pérgjigje té drejté apo té gabuar dhe se anketuesja kérkon vetém mendimet e tyre té
singerta. P&r mé tepér pjesmarrésit u siguruan se ata kané té drejté té térhigen nga plotésimi
I pyetsoréve, né ¢cdo moment madje edhe pas fillimit té plotésimit té tyre (Shtojca 4).
Anketimet gé u béné né prezencé té autores, u zhvilluan né sallen e mésuesve té shkollave

pérkatése. Disa mésues shprehén déshirén pér pjesmarrje né njé oré té voné té dités, mbas
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mésimit ose gjaté oréve té pushimit. Anketuesi i akomodoi kérkesat e tyre me géllim
sigurimin e shprehjes sé lirshme té mendimeve. Pjesmarrésit u informuan se mund té
kérkojné ndihmé nga anketuesi né raste paqgartésie. Pyetsorét u pérgatit edhe me "google
forms" pér ata pjesmarrés qé preferuan té pérgjigjeshin elektronikisht. Vetém Kkatér

pjesémarrés plotésuan pyetsorét né formé elektronike.

Né fazén e dyté té grumbullimit té té dhénave pérzgjedhja e té intervistuarve u bé né bazé
vullnetare. Né fund té pyetsorit té pérgatitur pér fazén e paré té studimit u kérkua qé
pjesmarrésit e interesuar té shénonin numrin e tyre té telefonit ose adresén e mailit pér njé
intervisté t¢ mévonéshme. Njémbédhjeté pjesmarrés pranuan té intervistohen. Intervista u
kryen vetém me shtaté prej tyre. Té& intervistuarit u informuan paraprakisht me telefon ose
e mail rreth kohézghatjes sé planifikuar pér ¢do intervisté (30 min) dhe vendit té takimit
(zakonisht ambjete publike té pérshtatshme pér té dy palét) si dhe regjistrimin e intervistés.
Regjistrimet u béné me njé nga programet né telefonin e autores. Né filim té takimit,
pjesémarrésit u njohén me formularin e miratimit té& pjesmarrjes (Shtojca 4, Formulari i
miratimit té pjesmarrjes né intervisté) duke u léné kohé pér lexim dhe sgarim pér ¢do
pagartési. Autorja i filloi intervistat me pyetje relativisht neutrale (Merriam, 2009) me
géllim rehatimin e té intervistuarve dhe pérshtatjen e té dyja paléve me progesin e
intervistés. Intervista pérfshiu pyetje rreth konceptimit té mendimit kritik, pérfshirjes sé tij

né mésim si dhe pengesat e hasura.

3.6. Pérpunimi i té dhénave

Pas mbledhjes sé té dhénave sasiore, &shté béré kodimi dhe pérpunimi i tyre pérmes paketés

statistikore pér shkenca sociale (Statistical Package for Social Science — SPSS) versioni 22.
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Té dhénat sasiore jané koduar sipas pyetjeve dhe mé pas jané analizuar duke pérdorur té
njéjtin program. Té dhénat cilésore t& mbledhura népérmjet pyetjeve té hapura té pyetsorit 1
jané koduar me géllim identifikimin e kategorive té parapércaktuara ndérsa té dhénat e
mbledhura nga incizimet e intervistave dhe shénimet e autores jané transkriptuar dhe
analizuar pér té gjetur temat e pérbashkéta. Pér té kryer analizén e pérmbajtjes, teksti
kodohet né kategori té tilla si fjalé ose fraza dhe mé pas analizohet prania e marrédhénieve
midis tyre me géllim nxjerrjen e temave té pérbashkéta. Pérgjigjet e njéjta té tre ose mé
shumé pjesémarrésve konsiderohen si pika té pérbashkéta (Creswell, 2009). Analiza e té
dhénave éshté béré sipas pyetjeve kérkimore ku mé pas jané nxjerré pérfundime rreth

hipotezave té formuara:

1. Né ¢’nivel paraqitet konceptimi i mendimit kritik te mésuesit e shkollave t& mesme té
katér qyteteve té Shqipérise? Pégjigjja e késaj pyetje dhe vértetimi ose rrézimi i hipotezés
“Mésuesit e shkollave t& mesme nuk kané njé konceptim té nivelit té larté rreth mendimit
kritik’> éshté realizuar me ané té analizés sé teksteve té shkruara nga pjesmarrésit né
pyetsorin 1. Konstruktet e raportimeve té dijeve personale nuk jané pa probleme sepse
bindjet dhe perceptimet nuk jané rrjedhojé direkte e sjelljes sé mésueséve dhe pér mé tepér
shumé mésues nuk kané gjuhén e duhur pér t'i shprehur ato. Pér kété arsye, pyetje me
karakter té gjéré jané eliminuar dhe mésueséve u éshté kérkuar té shpjegojné dijet dhe
perceptimet e tyre mbi terma specifike (Kagan, 1992). Metoda e transformimit té té
dhénave cilésore né sasiore u pérdor me géllim krahasimin e tyre me faktorét demografiké
si dhe pér té arritur njé analizé té ngjashme me pyetjet e tjera kérkimore. Pérgjigjet u

analizuan pér praniné e kategorive té parapércaktuara nga literatura. Prania e tre kategorive
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u pércaktua si e domosdoshme pér vilerésimin e konceptimeve té mendimit kritik: aftésité

e mendimit kritik, tendenca dhe predispozita,

vecanta. Kétyre kategorive iu shtuan dhe dy

si dhe mendimi kritik sipas disiplinave té

kategori té tjera té pérdorura nga Thomas

(1999) né analizén e intervistave mbi konceptimin e mendimit kritik t¢ mésueve té

shkollave té mesme amerikane: zgjidhje problemesh dhe vetémonitorim. Tabela e

méposhtéme e pérshtatur nga Thomas (1999)

Kategorive iu dha vlera nga njé deri né tre k

éshté pérdorur né vlerésimin e pérgjigjeve.

u 1 paragit mospérmendije té konceptit, 2

pérfagéson pérmendje té shogéruar me shtjellim té pamjaftueshém dhe 3 pérfagéson

shtjellim té detajuar té kategorisé.

Tabela 6 Rubrika pér kodimin pérgjigjeve té hapura

1 Nuk pérméndet
2 Shtjellim i kufizuar

3 Shtjellim i detajuar

Nuk pérmrndet asnjé nén kategori

Njé ose dy Kkategori jané pérdorur me
shpjegim vetém pér njérén prej tyre

Mbi tre nén kategori jané pérmendur ku té

paktén njéra prej tyre éshté shpjeguar.

Tabela 7 Kategorité e analizés sé pyetjeve té hapura

Kategori

Bazuar né

Pérshkrim i shkathtésive bazé t&¢ mendimit

Pérshkrimi i tendencave/predispozitave
MK disiplinor

Zgjidhje problemesh
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Thomas (1999), Paul (1992)

Thomas (1999), Halpern (1998)



\Vetémonitorim Halpern (1998), Facione (1990),
Thomas (1999)

Analizat u béné me ané té statistikave pérshkruese té kétyre kategorive. Si pjesé e késaj
analize, né kuadrin e paragitjes sé té dhénave cilésore jané cituar fragmente me interes nga

tekstet e shkruara.

2. Dallimet né konceptimin e mendimit kritik t&é mésueséve sipas pérvojés, léndés dhe
arsimit (dhe vértetimi ose rrézimi i hipotezés sé dyté) jané pércaktuar me analizén e

variancés (ANOVA) té njéanéshme.

3. Analiza perceptimeve té mésuesve mbi pérfshirjen e MK né mésimdhénie u bé me ané
ané té statistikave pérshkruese té pohimeve té pjesés sé paré té pyetsorit 2. Té dhénat

ndihmuan né vértetimin ose hedhjen poshté té hipotezés sé treté.

4. Dallimet né perceptime mbi pérfshirjen e mendimit kritik né mésimdhénie sipas Iéndés,
pérvojés dhe arsimit (dhe vértetimi ose rrézimi hipotezés sé katért) u matén me analizén e

variancés (ANOVA) té njé anshme.

5. Analiza e perceptimeve té mésuesve mbi pérgatitjen profesionale pér pérfshirjen e
mendimit kritik né mésimdhénie u bé me ané té statistikave pérshkruese té pohimeve té
pjesés sé dyté té pyetsorit 2. Té dhénat shérbyen pér vértetimin ose hedhjen poshté té

hipotezés sé pesté.
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6. Dallimet né perceptimet e mésueséve mbi pérgatitjen profesionale pér pérfshirjen e
mendimit Kkritik sipas léndés, pérvojés dhe arsimit u matén me analizén e variancés
(ANOVA) té njé anshme. Té dhénat ndihmuan né vértetimin ose hedhjen poshté té

hipotezés sé gjashté.

7. Dallimet né perceptimet e mésuesve mbi pengesat gé hasen né pérfshirjen e mendimit
kritik né mésimdhénie sipas Iéndés, pérvojés dhe arsimit u matén me analizén e variancés
(ANOVA) té njé anshme. Té dhénat ndihmuan né vértetimin ose hedhjen poshté té

hipotezés sé shtaté.

Né c¢do test ANOVA, mesataret e pohimeve té pyetsorit sipas grupimeve demografike u
krahasuan me njéra tjetrén me géllim piketimin e dallimeve. Né vlerésimin e rezultateve té
té gjitha testeve statistikore éshté marré pér bazé niveli .05 i domethénies, nivel i cili

rekomandohet pér shkencat sociale.

Analiza e té dhénave cilésore nga intervistat shérbeu pér kontrollim dhe shpjegim té
rezultateve. Ato u analizuan pér tema té cilat do té kontrollohen me té gjithé pérbérésit e
mendimit kritik té pérmendur nga Facione (1990), Paul (2012) dhe Ennis (1989). Qéllimi
éshté pérfshirja e sa mé shumé aspekteve té mendimit kritik pér té kapur edhe konceptimet

e skajshme té mésueséve.
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KAPITULLI IV: REZULTATET

4.1. Hyrje

Né kété kapitull pérshkruhen rezultatet e nxjerra nga pérpunimi i té dhénave sasiore dhe
cilésore té punimit. Pérpunimi dhe paragitja e té dhénave éshté béré sipas pyetjeve
kérkimore té studimit duke vértetuar ose rrézuar hipotezat pérkatése. Rezultatet pérshkruese
dhe dallimet sipas faktoréve demografiké té shprehura népérmjet tabelave si dhe

shpjegimeve narrative do té paragiten né vijim.

Qéllimi i kétij punimi ishte eksplorimi i perceptimeve té mésuesve té shkollave té mesme
rreth mendimit kritik dhe pérfshirjes sé tij né mésim. Mé konkretisht katér kategori u
pérdorén pér kété studim: konceptimi i mendimit kritik, perceptimet mbi pérfshirjen e tij
né klasé, perceptimet mbi pérgatitjen profesionale si dhe perceptimet mbi pengesat e hasura
né aplikimin e tij. Kéto fusha u zgjodhén duke u bazuar né studimet e méparshme.
Studimet tregojné se mésuesit zotérojné njé séré bindjesh dhe perceptimesh rreth
mésimdhénies dhe se kéto ide dhe luajné rol né praktikat e tyre mésimore (Kagan 1992,
Pajares, 1992). Njé géllim tjetér i studimit ishte ekzaminimi i kétyre kategorive sipas I1éndés
mésimore, pérvojés né mésimdhénie dhe arsimit pérkatés té mésueséve. Pér analizén e té
dhénave sasiore jané pérdorur testet e pérshtatéshme pér ¢do pyetje kérkimore. Analiza e
frekuencave dhe e mesatareve té té dhénave té punimit éshté zbatuar pér té paraqitur té
dhénat pérshkruese. Pér té analizuar dallimet, sipas kategorive té léndés, pérvojés dhe
arsimit, éshté pérdorur analiza e ANOVAs sé njé anéshme. Pér analizén e té dhénave
cilésore éshté pérdorur analiza tematike, ku jané analizuar temat kryesore té pérmendura

gjaté intervistave gjysém té strukturuara dhe teksteve té shkruara né pyetsorin 1 i cili
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grumbulloi té dhéna pér té matur nivelin e konceptimit t&¢ mendimit kritik. Si pjesé e késaj
analize, né paragitjen e gjetjeve té té dhénave cilésore, jané cituar edhe fragmente me

interes té shképutura nga ¢faré mésuesit shprehén me shkrim dhe né intervista.

4.2. Té dhénat demografike

132 pjesmarrés plotésuan pyetjet demografike té pyetsorit ndonése disa prej tyre patén
mangeési né njé ose dy zéra. Tre pyetsoré nuk u morén parasysh sepse u mungonin té dhénat
demografike. Kéto té dhéna ishin té réndésishme pér katér nga pyetjet e studimit dhe pér
vértetimin ose hedhjen poshté té katér hipotezave. Pjesémarrésve iu kérkua té jepnin té
dhéna mbi moshén, gjininé, pérvojén né mésimdhénie, nivelin e arsimit si dhe 1éndés gé
japin zakonisht. Mosha dhe gjinia u pyetén vetém pér pérshkrimin mé té ploté té kampionit

por nuk u pérfshiné né analizén e té dhénave.

Tabela 8 Pjesémarrésit sipas moshés

Mosha Frekuenca Pérgindja
22-30 18 13.6
31-35 36 27.3
36-45 40 30.3
46-60 38 28.8
Total 132 100.0

Si tregohet dhe nga tabela 8, pérvec moshés 22-30 kemi njé shpérndarje pothuajse té
barabarté midis grupmoshave. Ky fakt tregon se pjesémarrésit jané diplomuar kryesisht né
njé sistem arsimor tradicional ku dijet transmetohen nga mésuesi te nxénési. Megjithaté,

shumé mésues kané ndérmarré sfidat e mésimit gjaté gjithé jetés dhe kané vazhduar
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studimet e masterit profesional ose shkencor (Tabela 11). Tabela 9 tregon se shumica e
pjesémarrésve ishin femra me 75.8 % pérgindje kjo pak mé e larté se pérgindja e
arsimtareve né popullatén e studimit (68 %).

Tabela 9 Pjesémarrésit sipas gjinisé

Gjinia Frekuenca Pérgindja
Femér 100 75.8
Mashkull 32 24.2
Total 132 100.0

Pér sa i pérket pérvojés né mésimdhénie, njé numér i barabarté mésuesish prej 24 (18.2%)
kishin midis njé dhe pesé vjet si dhe gjashté deri né dhjeté vjet eksperiencé né
mésimdhénie. 51 (38.6%) mésues kishin 11 deri né 20 vjet eksperiencé dhe 33 (25%)
mésues Kishin 21 vjet e mé shumé eksperiencé né mésimdhénie (tabela 10). Vlen pér t’u
pérmendur fakti se numri i pjesémarrésve me 1-10 vjet pérvojé (48) éshté péraférsisht i
njéjté me ata me 11-20 vjet pérvojé né mésimdhénie (51). Njé shpérnadrje e tillé e
balancuar mund té rrisi vlefshmériné e kampjonit. Tabela 12 paragit nivelin e asrimit té
mésueséve pjesémarrés. Niveli i arsimit ishte shpérndaré si vijon: 65 (49.2%) arsimtaré
Kishin arsim té larté té sistemit 4-vjecar, 28 (21.2 %) kishin mbaruar masterin profesional
dhe 38 (28%) mbanin titullin e masterit shkencor. Dy pjesémarrés nuk e cilésuan arsimin e
marré. Pak mé shumé se gjysma e pjesémarrésve kané kryer studime pas universitare té
cilat presupozohet té pérfshijné mé shumé dije dhe metoda rreth mendimit kritik i cili éshté

listuar si rezultat i shumé programeve master.
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Tabela 10 Pjesémarrésit sipas viteve té pérvojés né mésimdhénie

Pérvoja Frekuenca Pérgindja
1-5 24 18.2
6-10 24 18.2
11-20 51 38.6
+21 33 25.0
Total 132 100.0

Tabela 11 Pjesémarrésit sipas arsimit pérkatés

Arsimi Frekuenca Pérgindja
sistem 4-vjecar 65 49.2
master professional 28 21.2
master shkencor 37 28.0
Total 130 98.5
Mungojné 2 1.5

Total 132 100.0

Né lidhje me léndén mésimore, grupimi i léndéve u bé sipas fushave té nxénies té
parashikuara né kornizén kurrikulare (MAS, 2014 b): gjuha dhe komunikimi, matematika,
shogéria dhe mjedisi, shkencat natyrore, teknologji dhe arte. Teknologjia, artet dhe edukimi
fizik u kodua si njé kategori (TAF) pér faktin se numri i pjesémarrésve i secilés ishte i
vogeél. Sipas kétij grupimi 39 (29.5 %) mésues jepnin l1éndé té fushés gjuhé dhe komunikim
si gjuhé, letérsi dhe gjuhé té huaja; 15 (11.4 %) jepnin matematiké, 31 mésues (23.5 %)

jepnin 1éndé té fushés sé shoqérisé dhe mjedisit si historia, gjeografia, qytetaria, ekonomia
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etj.; 28 (21.2 %) jepnin Iénda nga fusha e shkencave natyrore si fiziké, biologji dhe kimi;
dhe 13(9.8 %) jepnin Iéndé nga fusha TAF si histori e artit, teknologji, dhe edukim fizik

(tabela 12).

Tabela 12 Pjesémarrésit sipas fushave té nxénies

Fushat e nxénies Frekuenca Pérgindja
Gjuhé dhe komunikim 39 29.5
Matematiké 15 11.4
Shogeria dhe mjedisi 31 23.5
Shkenca natyrore 28 21.2
TAF 13 9.8
Total 126 95.5
Mungojné 6 4.5
Total 132 100.0

4.3. Té dhénat sasiore

Pyetja e paré u adresua me ané té té dhénave cilésore té pyetsorit 1 té cilat u transformuan
né té dhéna sasiore dhe u analizuan sipas metodave sasiore. Pyetjet 2-7 u adresuan
gjithashtu me ané té té dhénave sasiore té grumbulluara nga pyetsori 2. Pjesémarrésve iu
kérkua té pércaktonin shkallén e dakortésisé nga njé deri né pesé pér secilén prej pohimeve
té pyetésorit. Intervalet e méposhtéme jané pérdorur pér té analizuar dhe interpretuar
mesataret e pérgjigjeve né térési té studimit: 1.00-1.49 éshté konsideruar si nuk jam aspak
dakort; 1.50-2.49 é&shté konsideruar si nuk jam pjesérisht dakort; 2.50-3.49 é&shté
konsideruar si jam i/e lékundur; 3.50-4.49 si jam pjesérisht dakort dhe 4.50-5.00 éshté

konsideruar si jam shumé dakort. Pér njé analizé mé pérmbledhése né funksjon té pyetjeve
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kérkimore dhe hipotezave té studimit 1.00-2.49 éshté konsideruar si nivel i ulét pajtimi,
2.50-3.49 éshté konsideruar si nivel mesatar pajtimi dhe 3.49-5.00 éshté konsideruar si

nivel i larté pajtimi me pohimin.

Konceptimi i mendimit kritik tek mésuesit e shkolave té mesme

Pyetja e paré kérkonte analizimin e nivelit t¢ konceptimit t&¢ mendimit kritik népérmjet
pérgjigjeve té shkruara té mésueséve né pyetsorin 1. Hipoteza e nxjerré nga kjo pyetje
parashikonte se mésuesit nuk kané njé konceptim té nivelit té larté ndaj mendimit kritik.
Njé rubriké vlerésimi bazuar né Thomas (1999) u zhvillua me géllim kodimin e kétyre
konceptimeve dhe shndérrimin e tyre né formé sasiore pér pércaktimin e dallimeve sipas
faktoréve demografiké. Rubrika konsistonte né njé vlerésim té bazuar né njé shkallé tre
pikéshe ku 1 pérfagéson mos pérmendje té komponentéve té parapércaktuar (tabela 7), 2
pérfagéson shtjellimin e pjesshém té tyre duke pérmendur lose 2 komponenté dhe 3
pérfagéson shtjellim té detajuar me tre ose mé shumé kategori ose shpjegime dhe shembuj
pér té paktén njé komponent (tabela 7). Tabela 13 paraqit té dhénat e marra pér pyetjen e
paré me ané té mesatares dhe devijimit standart. Pér efekt analize mesataret né intervalin 1-
1.49 u konsideruan si konceptim i nivelit té ulét, ato né 1.50-2.49 si konceptim i pjesshém
ose i nivelit mesatar dhe mesataret nga 2.50 deri né 3 u emértuan si konceptim i nivelit té
larté. Vlen pér t’u pérmendur se vetém 101 pjesémarrés plotésuan kété pjesé té pyetsorit. 31
mésues zgjodhén té mos shkruanin asgjé né kété pjesé. Té dhénat tregojné se mésuesit
shtjelluan né nivelin e pjeshsém ose mesatar shkathtésité e mendimit kritik por paragitén
nivel té ulét konceptimi té komponentéve té predispozitave ose tendencave té mendimit

kritik, vetémonitorimit, mendimit kritik specifik pér disiplinat pérkatése si dhe komponentit
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té zgjidhjes sé problemeve. E théné ndryshe mésuesit nuk e shikojné mendimin kritik né
fuksion té zgjidhjes sé problemeve ose aftésive vetémonitoruese. Ata nuk e shpjeguan até
sipas kritereve specifike té disiplinave pérkatése dhe nuk pérmendén predispozitat té cilat
ndikojné né pérdorimin e tij. Mésuesit tentuan ta pérkufizojné até népérmjet tre shkalléve té
larta té taksonomisé sé Bloomit: analizé, sintezé, dhe vlerésim megjithaté nuk munguan
dhe pérkufizime té detajuara té ngjashme me até te Ennis(1989) dhe ekspertéve té tjeré té
fushés. Njé pérmbledhje me konceptimet e nivelit té larté dhe té ulét gjéndet né nénndarjen

e paraqitjes sé té dhénave cilésore.

Tabela 13 Konceptimi i mendimit Kkritik

Elementet e MK n Mesatarja Devijimi i Standartit
pérfshirjae shkathtésive 101  2.04 17944
pérfshirja e predispozitave 101  1.25 43940
mendim disipline 101 1.14 .35738
zgjidhje problemash 101 1.27 48767
vetémonitorim dhe vetévleresim 101 1.01 .14001

Ndryshimet né konceptimin e mendimit kritik sipas faktoréve demografiké

Mesataret e konceptimit nga ana e mésueséve té ¢cdo komponenti té mendimit kritik u
krahasuan sipas grupimeve té parapércaktuara té pérvojés né mésimdhénie, Iéndés sé dhéné
dhe arsimit t& marré me ané té testit ANOVA. Tabela 14 paraqgit dallimet né konceptimin e
mendimt kritik sipas pérvojés. Rezultatet tregojné se nuk ka ndryshim statistikor
domethénés ndérmjét mésueséve me pérvoja té ndryshme. Konceptimi i mendimit kritik

nuk ndryshon sipas pérvojés né mésimdhénie.

Tabela 14 Dallimet né konceptimin e mendimit kritik sipas pérvojés
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Mesatare

Pohim né pyetsor 1-5 6-10 11-20 >20

n=24 n=24 n=51 n=33 F p
Shkathtési 1.86 2.29 2.10 1.95 1.145 .335
Predispozita/tendenca 1.31 1.17 1.27 1.22 381 167
Mendim disipline 1.00 1.11 1.22 1.18 2.045 113
Zgjidhje problemash 1.22 1.17 1.40 1.13 1.804 151
Vetémonitorim 1.04 1.00 1.00 1.04 .869 460

Tabela 15 paragit dallimet sipas léndéve mésimore. Rezulatet nuk tregojné ndonjé
ndryshim statistikor duke indikuar se konceptimi i mendimit kritik nuk ndryshon sipas
Iéndés sé dhéné. Dallimet sipas arsimit té mésueséve jané paraqgitur né tabelén 16.
Rezultatet pérséri nuk tregojné ndonjé ndryshim domethénés sipas arsimit 4 vjecar, master

profesional apo master shkencor.

Table 15 Dallimet né konceptimin e mendndimit Kkritik sipas Iéndéve

Mesatarja
Pohim né pyetsor GK M SM SN TAF

n=39 n=15 n=31 n=28 n=13 F p

Shkathtési 223 181 195 213 163 1591 .183
Qéndrime/tendenca 136 127 113 127 118 1.036 .393
Mendim disipline 113 100 113 127 109 1279 .284
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Zgjidhje problemash 1.30 127 121 122 136 .229 .922

Vetémonitorim 1.00 100 1.00 104 109 1174 .327

GK: Gjuhé & Komunikim; M:Matematiké; SM: Shogéria & Mijedisi; SN: Shkenca
Natyrore; TAF: Teknologji, Art, Edukim fizik.

Tabel 16 Dallimet né konceptimin e mendimit kritik sipas arsimit té mésueséve

Mesatarja
Pohim né pyetsor 4-V MP  MSH
n=65 n=28 n=37 F p

Shkathtési 1.98 2.10 2.14 436 .648
Qéndrime/tendenca 1.25 1.15 1.32 903 409
Mendim disipline 1.15 1.2 1.10 392 677
Zgjidhje problemash 1.25 1.4 1.21 929 .398
Vetémonitorim 1.01 1.05 1.00 124 483

4-V: sistem 4-vjecar; MP: master profesional; MSH: master shkencor

Pyetja e treté kishte pér géllim analizén e perceptimeve té respondentéve mbi pérfsirjen e
mendimit kritik né arsim. Kjo pyetje (dhe hipoteza e rrjedhur prej saj) u shtjellua me ané té
té dhénave té marré nga teté pohimet né pjesén e paré té pyetsorit 2. Pyetja e katért kérkoi

krahasimin e kétyre té dhénave né bazé té 1éndés, pérvojés, dhe arsimit té marré.

Perceptimet mbi pérfshirjen e mendimit kritik né mésim

Tabela 17 Perceptimet e mésueséve rreth réndésisé gé i jepet mendimit kritik né kurrikulén
pérkatése

Shkalla e dakortésisé Frekuenca Pérgindja
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nuk jam aspak dakort 1 8

nuk jam pjesérisht dakort 7 5.3
jam i/e lékundur 31 23.5
jam pjesérisht dakort 49 37.1
jam shumé dakort 44 33.3
Total 132 100.0

Pjesa mé e madhe e pjesémarrésve (70.4 %) duket se jané dakort me pohimin se zhvillimi i
aftésive t€ mendimit kritik z& njé vend té réndésishém né kurrikulén e Iéndéve pérkatése.
Vetém teté mésues nuk ishin dakort me pohimin duke indikuar se ka dhe mésues té cilét
akoma nuk kané kuptuar réndésiné e tij né l1éndét e tyre. Kjo gjetje mund té shpjegohet me
faktin se shumica e kétyre mésueséve i pérkisnin grupit TAF i cili pérfshin 1éndén e

edukimit fizik ku aftésité fizike konsiderohen mé té réndésishme se ato mendore.

Tabela 18 Perceptimet e mésuesve rreth pérfshirjes sé mendimit kritik né planet mésimore

Shkalla e dakortésisé Frekuenca Pérgindja
nuk jam pjesérisht dakort 9 6.8

jam i/e lékundur 33 25.0

jam pjesérisht dakort 58 43.9

jam shumé dakort 32 24.2
Total 132 100.0

Tabela e mésipérme (tabela 18) tregon se 68.1 % e mésueséve jané dakort dhe pjesérisht
dakort me pohimin se ata pérfshijné pyetje dhe ushtrime gé kérkojné mendim kritik né
planet e tyre mésimore. Pér té krahasuar kété rezultat me até té konceptimit t& mendimit

kritik u pérdor korrelacioni i Pearson. Tabela 19 tregon se nuk ka ndonjé ndérlidhje midis
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perceptimeve té pérfshirjes se ushtrimeve dhe pyetjeve qé inkurajojné mendimin kritik dhe
konceptimit té mendimit kritik sipas pérkufizimeve té mésueséve duke sugjeruar se
mésuesit gé kané njohuri rreth mendimit kritik jo domosdoshmérisht mendojné se
pérfshijné até né planet mésimore. Nga ana tjetér, mospérputhja e niveleve té konceptimit
té mendimit kritik (nivel mesatar) dhe nivelit té pérceptimit té pérfshirjes sé mendimit Kkritik
né plane mésimore (nivel i larté) indikon se shumé mésues mendojné se pérfshijné

mendimin Kkritik né planet ditore por nuk mund té shpjegojné c’éshté ai.

Tabela 19 Ndérlidhja ndérmjet pérdorimit t¢ mendimit kritik né plane mésimore dhe
nivelit té konceptimit té tij

pérfshirje né  Pérfshirja e
planet shkathtesive né
mésimore perkufizim
Pérfshirje né planet Pearson 1 190
mésimore Correlation
Sig. (2-tailed) .057
N 132 101
Niveli i konceptimit Pearson 190 1
Correlation
Sig. (2-tailed) .057
N 101 101

Tabela 20 paraqgit perceptimin e mésueséve rreth pranisé sé ushtrimeve dhe pyetjeve me
géllim inkurajimin e mendimit kritik né tekstet mésimore. Rezultatet tregojné se njé
pérgindje e konsiderueshme mésuesish (36.4) jané té pavendosur né kété aspekt. 48 mésues
ose 36.4 % nuk mund té mbajné njé ané ndérkohé gé 58 (43.9 %) mésues shfagin njé nivel
té larté pajtimi se tekstet mésimore kané njé sasi té mjaftueshme ushtrimesh dhe pyetjesh qé

inkurajojné mendimin Kkritik.
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Tabela 20 Perceptimet e mésueséve ndaj pranisé né mendimit kritik né tekstet shkollore

Shkalla e dakortésisé Frekuenca Pérgindja
nuk jam aspak dakort 5 3.8
nuk jam pjesérisht dakort 20 15.2
jam i/e lékundur 48 36.4
jam pjesérisht dakort 32 24.2
jam shumé dakort 26 19.7
Total 131 99.2
Mungojné 1 8
Total 132 100.0

Té pyetur nése jané dakort me pohimin se sa e réndésishme éshté rritja e pérfshirjes sé
mendimit Kkritik né kurrikulat e Iéndés pérkatése, 81.9 % e pjesémarrésve shprehén
nevojén pér njé pérfshirje mé t€ madhe té mendimit kritik né kurrikula (Tabela 21).
Mésuesit e kuptojné réndésiné e mendimit kritik dhe duan mé shumé pérfshirje né
progesin mésimor.

Tabela 21 Qéndrimet e mésueséve rreth nevojés sé pérfshirjes mé té madhe té
mendimit kritik né kurrikula

Shkalla e dakortésisé Frekuenca Pérgindja
nuk jam aspak dakort 2 15
nuk jam pjesérisht dakort 5 3.8
jam i/e lékundur 17 12.9
jam pjesérisht dakort 67 50.8
jam shumé dakort 41 31.1
Total 132 100.0

Mésueséve iu mor mendimi gjithashtu rreth zhbatueshmérisé sé& mendimit kritik né

praktiké. Qé&llimi ishte t& merreshin mendimet e singerta té mésueséve nése ata veté
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besojné né pérfshirjen e mendimit kritik né situatén aktuale apo presin ndryshime
rrénjésore nga jashté. Rezultatet e paragitura né tabelén 22 tregojné se vetém 28.8 % e
pjesémarrésve nuk jané dakort me pohimin se mendimi kritik éshté i pérkryer né teori por
i pazbatueshém né praktiké. Sipas té dhénave, 43.1 % e pjesémarrésve mendojné se
mendimi Kkritik éshté i pazbatueshém né klasat e sotme gjé gé indikon njé perceptim té
pengesave té shumta pér zbatimin e tij né sistemin e sotém arsimor.

Tabela 22 Perceptimet e mésueséve rreth pazbatueshmérisé sé mendimit kritik né praktiké

Shkalla e dakortésisé Frekuenca Pérgindja
nuk jam aspak dakort 8 6.1
nuk jam pjesérisht dakort 30 22.7
jam i/e lékundur 36 27.3
jam pjesérisht dakort 36 27.3
jam shumé dakort 21 15.9
Total 131 99.2
Mungojné 1 .8
Total 132 100.0

Tabela 23 paragit perceptimet e mésueséve rreth suksesit té nxénésve Q& mésojné
pérmendésh né 1éndén e tyre. Sipas té dhénave pak mé shumé se gjysma e mésueséve (58.4
% ) nuk jané dakort se nxénésit q& mésojné pérmendésh né Iéndén e tyre jané té
suksesshém. 34 mésues jané dakort me faktin se mésimi pérmendshén sjell sukses, gjetje e
cila tregon dhe pér nivelin e mendimit né ményrén e vlerésimit t€ nxénésve. Testet dhe
ményrat e vlerésimit akoma véné theksin tek riprodhimi i informacionit me pak mundési

pér pérpunimin dhe rikombinimin e tij né forma té ndryshme.
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Tabela 23 Perceptimet e mésueséve ndaj suksesit té nxénésve gé mésojné pérmendésh né
Iéndén e tyre

Shkalla e dakortésisé Frekuenca Pérgindja
nuk jam aspak dakort 34 25.8
nuk jam pjesérisht dakort 43 32.6
jam i/e lékundur 19 14.4
jam pjesérisht dakort 22 16.7
jam shumé dakort 12 9.1
Total 130 98.5
Mungojné 2 1.5
Total 132 100.0

Tabela 24 paragit perceptimet e mésuesve né lidhje me pohimin se mendimi kritik nuk
éshté pér té gjithé nxénésit: nxénésit e dobét pérfitojné mé shumé nga nivelet e uléta té
mendimit né pyetje dhe ushtrime. 56% e mésueséve bien dakort me kété pohim duke
vlerésuar ushtrimet me nivel t& ulét mendimi mé té pérshattéshme pér nxénésit me arritje té
ulta. Rezultati sugjeron se mésuesit e ndryshojné nivelin e mendimit né klasé sipas nivet té

nxenésve.

Tabela 24 Perceptimet e mésuesve ndaj pérshtatshmérisé sé mendimit kritik me nxénésit

me rezultate té ulta

Shkalla e dakortésisé Frequenca Pérgindja
nuk jam aspak dakort 11 8.3
nuk jam pjesérisht dakort 17 12.9
jam i/e lékundur 28 21.2
jam pjesérisht dakort 39 29.5
jam shumé dakort 35 26.5
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Total 130 98.5
Mungojné 2 1.5
Total 132 100.0

Né pérmbledhje té rezultateve té pyetjes sé treté, Tabela 25 paraqit mesataret dhe devijimet
standart té pohimeve té mésipérme.

Tabela 25 Perceptimet e pjesémarrésve rreth pérfshirjes sé mendimit kritik né mésim

Pohimet né pyetsor n Mesatarja Devijim Standart
réndésia né kurrikul 132 3.96 924

pérfshirje né planet mésimore 132 3.85 .866

tekstet mésimore 131 341 1.087

mé shumé MK né kurrikul 132 4.06 .853

MK i pazbatueshém né praktiké 131  3.24 1.157

MK nuk éshté pér té gjithé nxénésit 130  3.53 1.252

nxénésit qé meésojné pérmendésh 130 2.50 1.295

jané té suksesshém

Kategoria e pérfshirjes sé mendimit kritik mé gjérésisht né kurrikula ka mesataren mé té
madhe né kété grup (M=4.06, DS=.853). Mésuesit pjesmarrés besojné se mendimi kritik
duhet té& z& njé vend mé té réndésishém né kurrikulén e Iéndés sé tyre. Mésuesit jané
pjesérisht dakort gjithashtu me réndésiné e mendimit kritik si dhe pérfshirjen e tij né planet
e tyre mésimore. Mésuesit besojné se ata pérfshijné ushtrime dhe detyra gé nxisin
mendimin kritik né planet ditore. Megjithaté mésuesit jané té lékundur né praniné e

mendimit kritik né tekstet mésimore (M= 3.41, DS= 1.087). Mésuesit jané gjithashtu té
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Iékundur né zhbatueshmériné e mendimit kritik né klasé (M=3.24, DS=1.157). Né fakt
vihet re se mésuesit kané mendime té ndryshme dhe nuk bien dakort né kéto dy pika.
Mésuesit jané pjesérisht dakort me pohimin se nxénésit e dobét pérfitojné mé shumé nga
nivelet e ulta t&¢ mendimit (M=3.53). E théné ndryshe mésuesit mund té hezitojné té
pérdorin ushtrime, pyetje dhe detyra qé pérmbajné mendim kritik me nxénésit me arritje té
ulta duke e thelluar mé tej ndarjen midis tyre dhe atyre me arritje té larta. Njé e dhéné
pozitive éshté se mésuesit nuk rané dakort me pohimin se mendimi Kritik nuk éshté pér té
gjithé nxénésit e cila sugjeron se mésuesit mendojné se té gjithé nxénésit mund té arrijné té

mendojné né ményré Kkrtitike.

Dallimet né perceptimet rreth pérfshirjes s€ mendimit kritik né mésim sipas faktoréve

demografiké

Pyetja e katért kérkimore synon té evidentojé dallimet né perceptimet e mésueséve rreth
pérfshirjes sé mendimit kritik né klasé sipas faktoréve demografiké. Mesataret e pohimeve
té pjesés sé paré té pyetsorit 2 u krahasuan sipas grupimeve té pérvojés, 1éndés dhe arsimit
népérmjet analizés sé variancés ANOVA. Analiza u kontrollua me testin Tukey HSD i cili

ndihmoi né pércaktimin e grupeve qé ishin statistikisht domethénése.

Dallimet sipas pérvojés jané paragitur né tabelén 24. Rezultatet e ANOVA s sé njé
anéshme treguan se ka njé ndryshim domethénés ndérmjet grupeve té mésuesvé té ndaré
sipas pérvojés pérsa i pérket véndit gé zé mendimi Kkritik né kurrikulén e 1éndés pérkatése (

F (3,128) =2.692, p= .049). Testi Tukey HDS pércaktoi se mésuesit me 6-10 vjet
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eksperiencé (M= 4.37) mendojné se mendimi kritik z& njé vend mé té madh né kurrikul se

sa mésuesit me 11-20 (M=3.74) vjet eksperiencé (p=.029).

Tabela 26 Dallimet né perceptime rreth pérfshirjes sé MK sipas pérvojés né mésimdhénie

Mesatare
Pohim né pyetsor 1-5 6-10 11-20 >20
n=24 n=24 n=51 n=33 F p
Réndésia né kurrikul 3.95 4.37 3.74 4.03 2.692  .049*
Pérfshirje né plan mésimor 3.66 4.12 3.78 3.90 1.321 .270

Pérfshirje né tekste mésimore 3.25 3.83 3.21 3.53 2114 102

Mé shumé MK né kurrikul 3.91 4.00 4.01 4.27 985 402
Mésimi pérmendésh 2.62 2.75 2.36 2.43 .586 .625
MK nuk éshté pér té gjithé 3.45 3.62 3.52 3.56 077 972

MK i pazbatueshén né praktiké  3.29 3.50 3.00 34 1.382 .151

* Tregon ndryshimet domethénése né nivelin <.05.

Dallimet sipas Iéndés sé dhéné jané paragitur né tabelén 27. Té dhénat tregojné se ka
ndryshime domethénése ndérmjet mésueséve qé japin léndé té ndryshme pérsa i pérket
réndésisé sé mendimit kritik né kurrikulén e Iéndés pérkatése, pérfshirjen e tij né plane
mésimore dhe tekstet shkollore. Me ané té testit Tukey HSD, u pércaktuan kategorité gé
shfagin ndryshim. Mésuesit gé japin l1éndét né kategoriné gjuhé dhe komunikim mendojné
se mendimi kritik zé& njé vend mé té réndésishém né kurrikulén e Iéndés sé tyre(M=4.20) se
mésuesit e léndéve té shkencave natyrore (M=3.42) me p=.006. Gjithashtu mésuesit e

Iéndéve té gjuhé dhe komunikimit mendojné se pérfshijné mé shumé pyetje dhe ushtrime
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né planet e tyre mésimore ( M=4.07) se ata té shkencave natyrore (M=3.39) me p=.012. Sé
fundmi, té njéjtét mésues besojné se tekstet shkollore pérmbajné mé shumé ushtrime dhe
pyetje me nivel kritik (M=3.84) né krahasim me mésuesit e Iéndéve té shkencave natyrore

(2.96) me p=.011.

Tabela 27 Dallimet rreth pérfshirjes sé MK sipas Iéndéve mésimore

Mesatarja
Pohim né pyetsor GK M SM SN TAF

n=39 n=15 n=31 n=28 n=13 F p

Réndésia né kurrikul 420 406 4.06 342 392 3361 .012*
Pérfshirje né plan mésimor 407 380 393 339 376 2860 .026*
Pérfshirje né tekste mésimore 384 353 329 29 315 3130 .017*
Mé shumé MK né kurrikul 428 413 396 3.89 376 1426 .229
Mésimi pérmendésh 269 266 283 210 190 2035 .094
MK nuk éshté pér té gjithé 335 393 375 360 300 1425 .230
MK i pazbatueshén né praktiké 360 360 309 317 384 1837 .126

* Tregon ndryshimet domethénése né nivelin <.05.GK: Gjuhé & Komunikim;
M:Matematiké; SM: Shogéria & Mjedisi; SN: Shkenca Natyrore; TAF: Teknologji, Art,
Edukim fizik.

Dallimet sipas arsimit té mésueséve jané paraqitur né tabelén 28. Té dhénat nuk tregojné
ndonjé ndryshim domethénés ndérmjet mésueséve me sistem 4-vjecar, master profesional

dhe master shkencor.

Tabela 28 Dallimet né pérfshirjen e MK sipas arsimit té pjesémarrésve
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Mesatarja

Pohim né pyetsor 4-v MP  MSH

N=65 N=28 N=37 F p
Réndésia né kurrikul 3.87 4.03 4.08 .660 516
Pérfshirje né plan mésimor 3.78 3.96 3.89 470 .626
Pérfshirje né tekste mésimore 3.53 3.42 3.21 972 381
Mé shumé MK né kurrikul 4.16 3.89 4.05 1.077 344
MK i pazbatueshén né praktiké 3.18 3.03 3.51 1.521 222

4-V: sistem 4-vjecar; MP: master profesional; MSH: master shkencor

Perceptimet rreth pérgatitjes profesionale pér pérfshirjen e mendimit kritik né mésim
Pyetja e pesté kérkimore pati si géllim eksplorimin e géndrimeve té mésueséve rreth nivelit
té pérgatitjes profesionale pér pérfshirjen e mendimit kritik né mésim. Perceptimet e
mésueséve rreth késaj céshtje u pércaktuan nga té dhénat e grumbulluara né seksionin e
dyté té pyetsorit 2 me ané té pércaktimit té dakortésisé rreth gjashté pohimeve. Rezultatet
gé vijojné do té shpjegohen népérmjet frekuencave, pérgindjeve dhe mesatareve. Tabela 29
paragit perceptimet e mésuesve né lidhje me aftésité vetjake pér ushtrimin e mendimit
kritik né klasé. Rezultatet tregojné se meésuesit jané konfidenté né aftésité e tyré pér
pérfshirjen e mendimit kritik me 90.2 % gé zgjodhén shumé dakort dhe pjesérisht dakort.
Vlen pér tu theksuar fakti se gati gjysma e pjesémarrésve besojné térésisht né aftésité e tyre
pér té ushtruar mendimin Kkritik né klasé.

Tabela 29 Perceptimet rreth aftésive pér té ushtruar mendimin kritik né klasé

Shkalla e dakortésisé Frekuenca Pérgindja
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nuk jam aspak dakort 1 8

nuk jam pjeserisht dakort 1 8
jam i/e lékundur 11 8.3
jam pjesérisht dakort 60 45.5
jam shumé dakort 59 44.7
Total 132 100.0

Té pyetur sa té informuar e ndjejné veten ata rreth terminologjisé dhe koncepteve té
mendimit kritik, optimizmi vihet re pérséri né pérgjigje me 75 % dakort ose pjesérisht
dakort me té génit i informuar rreth termave té mendimit kritik (Tabela 30).

Tabela 30 Perceptimet rreth njohurive té terminologjisé dhe koncepteve té mendimit Kritik

Shkalla e dakortésisé Frekuenca Pérgindja
nuk jam pjesérisht dakort 11 8.3
jam i/e lékundur 21 15.9
jam pjesérisht dakort 63 47.7
jam shumé dakort 36 27.3
Total 131 99.2
Mungojné 1 8
Total 132 100.0

Tabela 31 paraqit perceptimet rreth faktoréve gé kané ndihmuar mésuesit né zhvillimin e
njohurive mbi mendimin kritik dhe ushtrimin té tij né klasé. Katér faktoré u pércaktuan si té
réndésishém: studimet e larta, seancat e zhvillimit profesional, literatura e lexuar si dhe
shkémbimet me kolegét.

Tabela 31 Perceptimet rreth faktoréve gé kané ndihmuar né zhvillimin e njohurive t¢ MK

Pohime N Mesatarja Devijimi Standartit

arsimi i larté 130 4.01 972
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seancat e zhvillimit profesional 132 3.93 974
literatura gqé kam lexuar 129 4.06 .849

shkembimet me koleget 131 4.03 871

Rezultatet tregojné se mésuesit jané pjesérisht dakort se té gjitha kategorité e pérmendura
kané gené me vleré né zhvillimin e njohurive rreth mendimit kritik. Asnjéra nga kategorité

nuk éshté vlerésuar si mé e vlefshme nga té tjerat. ).

Dallimet né perceptimet rreth pérgatitjes profesionale pér mendimin Kritik sipas faktoréve
demografiké

Né tablelén 32, ANOVA nuk tregon ndonjé ndryshim domethénés sipas kategorisé sé
pérvojés né mésimdhénie. Mésuesit e rinj apo ata me pérvojé besojné njélloj né pérgatijen e
tyre pér pérfshirjen e mendimit kritik né mésim. Ndryshimet sipas 1éndéve jané paragitur né
tabelén 33. Rezultatet tregojné se mésuesit né grupin e Iéndéve té teknologjisé, artit dhe
edukimit fizik ishin mé té sigurt né vetévete ndérmjet grupeve té tjeré (M=4.63) duke u
shprehur se besonin plotésisht né aftésité e tyré pér mendim kritik né mésim.

Tabela 32 Dallimet né perceptime rreth pérgatitjes profesionale pér MK sipas pérvojés

Mesatarja
Pohim né pyetsor 1-5 6-10 11-20 >20
n=24 n=24 n=51 n=33 F p
besoj né aftésité e mia pér MK 4.29 445 431 427 .343 794
jam i miréinformuar rreth MK 4.04 400 4.00 375 .713 546
arsimi i larté me ka ndihmuar 3.87 420 414 378 1386 .250

seancat e zhvillimit profesional me 3.83 416 396 3.78 .798 497
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kané ndihmuar

literatura g€ kam lexuar me ka 4.20
ndihmuar

shkémbimet me koleget mé kané 4.04

ndihmuar

429 4.04

3.87 4.12

3.83

4.03

1.564

422

137

201

Tabela 33 Dallimet né perceptime rreth pérgatitjes profesionale pér MK sipas léndéve

mésimore
Mesatarja

Pohim né pyetsor GK M SM SN TAF

n=39 n=15 n=31 n=28 n=13 F p
besoj né aftésité e mia pér MK 446 440 4.03 414 469 3.043 .020*
jam i miréinformuar rreth MK 410 386 380 378 391 .716 .582
arsimi i larté 432 406 393 360 407 2282 .062**
seancat e zhvillimit profesional 400 420 367 375 430 1607 .177
literatura gé kam lexuar 415 378 400 396 446 1317 .267
shkémbimet me koleget 420 413 390 378 430 1480 .212
* Tregon ndryshimet domethénése né nivelin <.05
**Tregon pérafrim té nivelit t¢ domethénies
GK: Gjuhé & Komunikim; M:Matematiké; SM: Shogéria & Mijedisi; SN: Shkenca

Natyrore; TAF: Teknologji, Art, Edukim fizik.

ANOVA dhe Tukey treguan se ndryshimi ndérmjet kétij grupi dhe atij qé jepnin Iéndét e

fushés sé nxénies té shogérisé dhe mjedisit (M=4.03) ishte domethénés né nivelin .05. Njé

ndryshim tjetér domethénés i zbuluar nga testi Tukey ishte dhe ai midis mésueséve té
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fushés sé l1éndéve té shkencave té natyrés dhe atyre té gjuhés dhe komunikimit né lidhje me
dobiné e arsimit té larté né zhvillimin e njohurive rreth mendimit kritik. Mésuesit e fushés
sé gjuhés dhe komunikimit jané mé shumé dakort se arsimi i larté i ka ndihmuar ata né
mésimdhénien e mendimit kritik né krahasim me ata té shkencave natyrore. Né lidhje me
llojin e arsimit té marré rezulatet (Tabela 34) tregojné se mésuesit gé kishin mbaruar
masterin profesional ndiheshin mé té ndihmuar nga arsimi i larté né lidhje me MK se sa ata
me arsim té larté 4-vjecar. Grupi i mésueséve me master shkencor nuk paragiti ndryshim
statistikor.

Tabela 34 Dallimet né perceptime rreth pérgatitjes s€ mésueséve sipas arsimit té marré

Mesatarja
Pohim né pyetsor 4-vV MP  MSH
n=65 n=28 n=37 F p
besoj né aftésité e mia pér MK 4.23 353 4.37 1.852 .161
jam i miréinformuar rreth MK 3.84 392 410 1.045 .355
arsimi i larté mé ka ndihmuar 3.82 435 411 3.169 .045*

seancat e zhvillimit profesional mé kané 3.96 385 3.97 147 864
ndihmuar

literatura gé kam lexuar mé ka ndihmuar  3.95 432 411 1886 .156
shkémbimet me koleget mé kané 3.95 4.07 394 504  .605

ndihmuar

* Tregon ndryshimet domethénése né nivelin <.05
4-V: sistem 4-vjecar; MP: master profesional; MSH: master shkencor

Perceptimet rreth pengesave té mésimdhénies sé mendimit kritik

Njé nga faktorét e réndésishén gé ndikon nivelin e pérfshirjes sé mendimit kritik né mésim

jané pengesat e perceptuara nga mésuesit. Duke gené se bindjet dhe perceptimet e
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mésueséve ndikojné né praktikén e mésimdhénies (Kagan 1990, Pajares, 1992) , eksplorimi
i perceptimeve mbi pengesat, mund té vlejé pér rekomandime mbi ndryshime afat shkurtéra
dhe afat mesme. Pér kété arsye, pyetja e shtaté kérkimore synoi té pércaktonte dallimet né
perceptime ndaj pengesave té hasura né pérfshirjen e mendimit kritik né mésim. Literatura
ndihmoi né pércaktimin e Kkategorive té pengesave. Megjithése lista nuk éshté
gjithépérmbledhése, aspekte té pérbashkéta té shumé studimeve u zgjodhén dhe u pérfshiné

né pyetsor. Té dhénat rreth késaj pyetje u grumbulluan nga seksioni i treté i pyetsorit 2.

Dymbédhjeté kategori u pércaktuan nga literatura dhe pjesémarrésve iu kérkua té shprehnin
mendimin e tyre sipas shkallés sé dakortésisé nga 1-5. Rezultatet u paragitén me ané té
mesatareve dhe devijimeve sandart (Tabela 35). Mésuesit ishin pjesérisht dakort se
mungesa e informacionit, mungesa e trajnimit, programi i ngjeshur, numri i madh i
nxénésve né klasé, mungesa e materialeve né dispozicion dhe réndésia gé i jep kurrikula
mendimit kritik jané pengesa pér pérfshirjen e tij né mésim. Mésuesit ishin té pavendosur
nése mungesa e kérkesés nga drejtoria (M= 2.95), pranisé s¢ MK né provime (M=3.34),
aftésité konjitive (M=3.04), njohurité (M=3.26) dhe motivimi i nxénésve ( M=2.98)
konsideroheshin si pengesa pér angazhimin né mendim kritik né mésim.

Tabela 35 Perceptimet e mésueséve rreth pengesave té mendimit kritik

Pohim né pyetsor n Mesatare Devijim Standart
mungesa e informacionit 131 3.84 1.026
mungesa e trajnimit 132 3.76 1.017
program i ngjeshur 132 3.64 1.034
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numri i nxénésve né klasé 131 3.74 1.292

aftésité konjitive té nxénésve 131 3.04 1.188
njohurité e nxénésve 130 3.26 1.096
motivimi i nxénésve 132 2.98 1.165
ngarkesa javore 132 3.59 1.216
mungesa e materjalit 132 3.77 1.239
mungesa e MK né provime 132 3.34 1.077
réndésia qé i jep kurrikula MK 131 3.50 1.055
mungesa e kérkeses nga drejtoria 130 2.95 1.160

Pyetja e trembédhjeté né kété pjesé té pyetsorit 2 i kérkonte mésuesve pjesémarrés té
shtonin dhe njé pengesé tjetér té pa pérmendur né alternativat e pyetsorit. Vetém 13 mésues
shkruajtén dicka rreth késaj pyetje. Pérgjigjet mé té spikatura pérfshijné: “lloji i 1éndés”,
“mungesa e trajnimit té mésueséve té léndéve té vecanta”, “mungesa e literaturés
bashkékohore né shkollé”, “mungesa e teknologjisé”, “pérkrahja e familjes”, “veté
nxénésit”, “ndikimi i familjes”, “mungesa e nxitjes s& mendimit kritik né familje dhe
shoqéri”, “niveli i ulét i nxénésve”, “mungesa e fjalés sé liré pér shkak té raportit jo

gjithmoné té drejté mésues-nxénés”.

Dallimet né perceptimet e mésueséve mbi pengesat e MK sipas faktoréve demografiké

Tabela 36 paraqit dallimet sipas pérvojés né mésimdhénie. Rezultatet e ANOVA dhe testit
Tukey treguan se ka ndryshim statistikor té besueshém midis mésuesve me 1-5 vijet pérvojé

(M=58) dhe atyre me 6-10 vjet né profesion (3.58) pérsa i pérket kérkesés nga drejtoria si
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pengesé e mésimdhénies sé mendimit kritik. Mésuesit me 6-10 vjet eksperiencé né puné
mendojné se mungesa e kérkesés nga drejtoria éshté njé pengesé pér mendimin Kritik né
klasé ndérsa mésuesit me 1-5 vjet pérvojé nuk e shikojné até si pengesé pér MK.
Gjithashtu, rezultatet tregojné se mésuesit me mé shumé se 20 vjet eksperiencé né puné
bien mé shumé dakort (M=3.43) se nxénésit nuk kané aftésité e duhura konjitive pér

mendim kritik né krahasim me mésuesit e rinj me 1-5 vite puné (M=2.58).

Tabela 36 Dallimet né perceptimet mbi pengesat e MK sipas pérvojés né mésimdhénie

Mesatarja
Pohim né pyetsor 1-5 6-10 11-20 >20
n=24 n=24 n=51 n=33 F p

Mungesa e informacionit 3.83 3.95 384 378 137 .938
Trajnim i pamjaftueshém 3.79 3.66 384 369 .225 .879
Program i ngjeshur 3.95 3.75 354 348 1232 .301
Aftésité konjitive té nxénésve 2.58 3.16 296 343 2.634 .053**
Njohurité e nxénésve 3.12 3.08 325 351 .891 448
Motivimi i nxénésve 2.75 3.12 3.00 3.03 .454 .715
Numri i nxénésve né klasé 3.95 3.62 3.78 359 442 723
Ngarkesa javore mésimore 3.87 3.41 349 366 .755 521
Materjale té pamjaftueshme 4.00 3.41 3.74 390 1.073 .363
Mungesa e MK né provime 3.54 3.25 3.39 321 532 .667
Mugesa e réndésisé né kurrikul 3.50 3.66 341 350 .313 .816

Mungesa e kérkesés nga drejtoria 2.58 3.58 288 287 3475 .018*

* Tregon ndryshimet domethénése né nivelin <.05
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Dallimet sipas léndés sé¢ dhéné jané paragitur né tabelén 37. Rezultatet e ANOVES dhe

Tukey tregojné se mésuesit gé japin 1éndét né fushén e gjuhé dhe komunikimit mendojné se

mungesa e trajnimit éshté pengesé pér mésimdhénien e mendimit kritik ndérsa mésuesit e

Iéndéve té fushés sé shogérisé dhe mjedisit nuk e konsiderojné até si té tillé. Gjithashtu

dallime vérehen midis kétyre dy grupeve né kategoriné e réndésisé gé i jep kurrikula

mendimit kritik. Mésuesit e Iéndéve shogérore nuk mendojné se ka njé mungesé réndésie té

mendimit kritik né kurrikula ndérkohé gé mésuesit e Iéndéve té gjuhés dhe komunikimit

mendojné se kurrikulat jané pengesé pér mésimdhénien e mendimit kritik né njé nivel mé té

larté.

Tabela 37 Dallimet né perceptime mbi pengesat e MK sipas Iéndéve mésimore

Mesatarja

Pohim né pyetsor GK M SM SN TAF

n=39 n=15 n=31 n=28 n=13 F p
Mungesa e informacionit 417 373 354 378 383 1803 .133
Trajnim i pamjaftueshém 415 380 319 378 376 4.206 .003*
Program i ngjeshur 382 360 341 371 338 .897  .468
Aftésité konjitive té nxénésve 318 333 306 296 253 .999 411
Njohurité e nxénésve 338 350 335 292 266 1886 .117
Motivimi i nxénésve 302 326 287 292 284 360 .837
Numri i nxénésve né klasé 400 400 367 344 346 1100 .360
Ngarkesa javore mésimore 361 320 351 367 369 .455 .768
Materjale té pamjaftueshme 376 380 370 375 392 .070 .991
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Mungesa e MK né provime 353 306 325 328 323 .643 .633
Mugesa e réndésisé né kurrikul 381 366 309 342 336 2242 .068**

Mungesa e kérkesés nga drejtoria 318 346 261 396 376 1878 .119

* Tregon ndryshimet domethénése né nivelin <.05

**Tregon pérafrim té nivelit t€ domethénies

GK: Gjuhé & Komunikim; M:Matematiké; SM: Shogéria & Mjedisi; SN: Shkenca
Natyrore; TAF: Teknologji, Art, Edukim fizik.

Dallimet sipas arsimit jané paragitur né tabelén 38. Rezultatet e ANOVES tregojné se
mésuesit me sistem 4-vjecar, master profesional dhe shkencor nuk mendojné ndryshe pérsa

i pérket pengesave té pér mésimdhénien e mendimit kritik.

Tabela 38 Dallimet né géndrime mbi pengesat e MK sipas arsimit té mésueséve

Mesatarja
Pohim né pyetsor 4-vV MP  MSH
N=65 N=28 N=37 F p

Mungesa e informacionit 3.76 4.14 3.78 1428 244
Trajnim i pamjaftueshém 3.76 3.78 3.78 .004 .996
Program i ngjeshur 3.53 3.60 391 1672 .192
Pérfshirje né plan mésimor 3.78 3.96 389 470 .626
Pérfshirje né tekste mésimore 3.53 3.42 321 972 381
Mé shumé MK né kurrikul 4.16 3.89 4.05 1.077 .344
Numri i nxénésve né klasé 3.64 4.03 3.72 915 403
Ngarkesa javore mésimore 3.46 3.92 359 1451 .238
Materjale té pamjaftueshme 3.69 4.10 3.67 1.285 .280
Mungesa e MK né provime 3.33 3.46 3.29 202 817
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Mugesa e réndésisé né kurrikul 3.39 3.67 354 759 470

Mungesa e kérkesés nga drejtoria 3.00 2.89 291 105 .901

4-V: sistem 4-vjecar; MP: master profesional; MSH: master shkencor

4.4. Té dhénat cilésore

Analiza e té dhénave cilésore u krye me ané té temave gé dolén nga intervistat me mésues
nga léndé té ndryshme si dhe nga analiza e pérmbajtjes té teksteve té shkruara nga
pjesémarrésit né pyetsorin 1. Intervistat u regjistruan dhe transkriptuan. Mé pas kéto
transkripte u analizuan pér tema té pérbashkéta. Tre ose mé shumé pérgjigje té njéjta u

konsideruan si tema té pérbashkéta (Creséell, 2009).

4.4.1. Té dhénat e pyetjeve té pyetsorit 1

Té dhénat e pyetjeve té pyetsorit 1 do té paraqgiten sipas vlerésimeve né ¢cdo kategori:
shkathtési, predispozita/tendenca, mendim né disipling, zgjidhje problemesh dhe
vetémonitorim. Konceptimet qé morén vlerésim té larté né kategoriné e shkathtésive
pérfshiné shkathtésité bazé té mendimit kritik si arsyetim logjik, bazim né argumenta,
gjykim, dhe arritje né pérfundim. Nuk munguan dhe standartet e mendimit (Paul, 2012) si

mendim i qarté, i tellé dhe i lidhur.

“té lexosh pérmes rreshtave, té japésh zgjidhje té reja né situate té ndryshme, té
mbash géndrimin ténd mbi njé ¢éshtje dhe ta argumentosh até / té kuptuarit logjik,
arsyetimi dhe zgjidhja e problemit”

“lloj i té menduarit i cili kérkon analizé dhe gjykim. Mendimi kritik pérmiréson
cilésiné e té menduarit té nxénésve pasi nxit t¢ ménduarit e thellé, racional, dhe té
qarté. Gjykimi dhe reflektimi mbi njé Géshtje té caktuar ndihmon né zgjidhjen e

>

problemeve ’
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“progesi i konceptimit né menyré té qarté dhe aktuale, duke aplikuar, analizuar dhe
vlerésuar informacionin pér té arritur nje pérgjigje ose konkluzion”

“givkimi i mprehté i bazuar né standarte; éshté t¢ menduarit racional, aktiv, duke
analizuar, vlerésuar, sintetizuar njé informacion pér té arritur né njé pérfundim.
Mendimi kritik pérfshin té menduarit produktiv, reflektiv dhe vierésimin e fakteve”

Njé temé tjetér e diskutuar edhe né literaturé éshté konsiderimi i mendimit kritik si mendim
Krijues:
“pérfshirja e ideve dhe burimeve né ményre krijuese dhe i rikonceptualizmit dhe
ristrukturimit té ideve. Bazohet né aftésiné pér té gjykuar dhe pér té reflektuar mbi

até qé dimeé ”

“té menduarit ku pérfshihen aspekte kritike dhe krijuese té méndjes, si pérdorimin e
arsyes dhe gjenerimin e ideve”

“pér mua mendimi kritik éshté njé nga metodat, strategjité e té nxénit. Eshté progesi
i integrimit té ideve, i konceptimit, i ristrukturimit né ményré krijuese”

Mendimi kritik u pa si i vlefshém pér zhvillimin e shogérisé dhe ecjen pérpara:
“domosdoshméri pér zhvillimin individual dhe shogéror né pérgjithési! Mendimi
kritik éshté epi i zbulimit dhe cilésisa mé e larté e té menduarit. Ai pérfagéson

leximin mes rreshtave ”

“ményre kérkimi; sfidé teorike; domosdoshméri pér zhvillim; shképutje nga

’

klisheté; mjet (ményre) civilizuese shogérore ’

Predispozita/tendenca pér mendim Kritik u pérmend kryesisisht népérmjet pérfshirjes sé

kéndvéshtrimeve té ndryshme dhe té génit kérkues té informacionit:

“aftésia pér té menduar, pér té pyetur, dhéné disa mendime njéherésh”

Mendim kritik né kuadrin e 1éndéve té veganta u shpreh si mé poshté:
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“té mésuarit logjik dhe jo riprodhim, mbajtia e géndrimit té nxénésit bazuar ne
komentet dhe njohurité e veta, nxjerrjia e pérfundmieve nga té dhénat
experimentale”

Zgjidhja e problemeve u pérdor mé gjérésisht né krahasim me mendimin léndor por nuk

pati njé konceptim té detajuar.
“té menduarit dhe analiza e thellé e njé problemi”
“zgjidhja e problemeve; vendim-marrje ”

“njé gamé e gjéré njohurish qé nevojitet pér té zgjidhur problemet

“i domosdoshém, sepse ka avantazhin e shmuéllojshmérisé té zgjidhjes sé problemit
dhe pérdorimit te mekanizmave né aktivizimin me shumé té nxénésve né mésim ”’

Vetémonitorimi dhe vetévlerésimi ishte kategoria mé pak e pérfshiré né konceptimin e

mendimit kritik.

“aftési pér té gjykuar dhe pér té reflektuar se ¢faré di dhe mendon nxénési”

Konceptimet gé morén vierésime té uléta nuk prekén asnjé nga fushat e sipérpérmendura.
Ato ishin pérshkrime té pérgjithshme gé nuk pérmendnin kategori specifike té lidhura me

mendimin kritik.

“njé mendim i drejté, i sakté pér njé temé té caktuar

“té menduarit té pérfshin shprehjen e ideve né ményré kritike né lidhje me dicka té
caktuar ”

“éshté njé komponent i réndésishém e ndihmues pér nxénésit qé té formohen miré
né zhvillimin intelektual. Gjithashtu dhe mésuesit ne léndét e tyre pér té béré njé

)

konsiderim té drejté ’

4.4.2. Té dhénat e intervistave
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Té intervistuarit theksuan faktin se mendimi kritik éshté njé term shumé i pérdorur por
informacionet specifike rreth ¢faré ai &shté dhe si arrihet né klasé mungojné. Asnjé nga té
intervistuarit nuk kishte marré pjesé né njé seancé zhvillimi profesional rreth mendimit
kritik dhe pérfshirjes sé tij né klasé. Té pyetur sa té vlefshém kané gené seancat e zhvillimit
profesional, u theksua se ato nuk merren seriozhisht. Mésuesit nuk jané té interesuar sepse
temat nuk jané interesante dhe pérmbajné vetém informacione té ditura. “Mésuesit luajné
me telefona gjaté seancave té zhvillimit profesional. Ndonjéheré ndodh gé vijné nga
drejtoria e arsimit pér té prezantuar tezat e tyre, asnjé nuk dégjon. Té gjithé rrudhin buzét
dhe kritikojné cilésiné ”. Pagesa qé mésuesve u duhej té paguanin né fakt sipas tyre ia ul
vlerén kétyre seancave sepse krijohet mendimi se dhénia e parave éshté e mjaftueshme pér
marrjen e certifikatés. “Né momentin gé na thané se duhet té paguanim u mor vesh pse po
organizoheshin. Pastaj, edhe gjérat qé prezantohen jané té ditura, psh. si té bejmé ditarin”.
U theksua fakti se mendimi kritik nuk mund té arrihej me té gjithé nxénésit dhe se ai
kérkon shumé kohé, pérgatitje dhe oré mésime dhe aktivitete té tilla nuk mund té béhen
shpesh. Té pyetur nése mund té pérshkruanin njé situaté né klasé ku éshté pérdorur
mendimi kritik, pjesémarrésit u kapén né befasi dhe patén véshtirési né artikulim. Tre nga
shtaté té intervistuarit e kaluan kété pyetje. Njé pjesémarrés pérshkroi puné né grupe dhe
aktivitete me nivel té larté té angazhimit té nxénésve. Njé intervistues pérmendi shkrimin e
eseve ku nxénésve u duhet té argumentojné mendimin e tyre, ndérsa njé tjetér dha
shembullin e aplikimit té dijeve té mésuara né situata jetésore reale. Njé mésuese
matematike u shpreh si mé poshté:

“INé orén e matematikés nxénésve u duhet té mendojné vazhdimisht né ményré ktitike. P.sh.

né zgjidhjen e ushtrimeve atyre u duhet té pérdorin llogjikén dhe né raste té tjera u duhet té
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zbatojné até gé mésojné né ushtime té ngjashme né njé shkallé mé té véshtiré ose né
ushtrime mé té komplikuara. Né lIéndén time nuk ka shumé piképmje té ndryshme, llogjika
dhe zbatimi éshté kryesorja’’.

Té pyetur rreth faktoréve qé i kané ndihmuar mé shumé pér infromacion rreth mendimit
kritik mésuesit u shprehén: “Kam lexuar rreth tij né programin e masterit dhe né
shkémbimet me kolegér atje”; “ MEé éshté dashur dashur té lexoj gjaté shkrimit té tezés sé
masterit shkencor”. Pérsa i pérket ndryshimeve qé nevojiten pér njé pérfshirje mé té
madhe té mendimit kritik né klasé numri i nxénésve, materialet dhe trajnimet u pérmendén
si faktoré té réndésishém.

“Materialet didaktike jané té réndésishme sidomos pér nxénésit e dobét. Uné i blej veté
matérialet qé duhen, por zakonisht kam vetém njé set. Do ishte miré sikur té kishim disa gé
dhe nxénésit té kené mundési té mésojné me mjete konkrete *’.

“Tani éshté mé miré se mé paré por pérséri kemi njé numér t¢ madh nxénésish. Eshté e
pamundur té kontrollosh grupet gé ulen né fund té klasés .

“Edhe trajnimi éshté i réndésishém dhe té ndihmon”.

4.5. Pérmbledhje

Kapitulli i katért paraqiti rezultatet e studimit. 132 mésues plotésuan pyetsorét nga 200 té
shpérndaré. Té dhénat sasiore u paragitén né formé narrative dhe me ané té tabelave pér ¢cdo
pyetje kérkimore. Té dhénat cilésore u paragitén né formén e temave dhe citimeve té
pérkufizimeve dhe intervistave. Kapitulli i pesté do té paraqgisé diskutimin e rezultateve té

kétij studimi.
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KAPITULLI V: DISKUTIMI | REZULTATEVE

5.1. Hyrje

Ky kapitull merret me diskutimin e rezultateve kryesore té punimit "Perceptimet ndaj
mendimit kritik t& mésueséve té shkollave té mesme né katér qytete té Shqipérisé". Punimi
ka pér géllim té hedhi drité mbi perceptimet e mésuesve té shkollave té mesme té larta té
katér gyteteve té Shqipérisé mbi mendimin kritik dhe mé konkretisht mbi konceptimin e tij,
zbatimin né klasé, pérgatitjen profesionale dhe pengesat gé hasen né pérfshirjen e tij né
mésim. Studimi tenton té pércaktojé dallimet né kéto perceptime edhe sipas ndikimit gé
kané variabla té tilla si 1énda e dhéné, pérvoja né mésimdhénie si dhe arsimi i marré. Kéto
rezultate diskutohen duke i krahasuar me studime té ndryshme né literaturé. Diskutimi i
gjetjeve sasiore do té ndérthuret me gjetjet cilésore pér té paraqgitur njé analizé sa mé mé

detaje dhe pér té depértuar mé thellé né botén e mésueséve.

5.2. Diskutimi i rezultateve

Konceptimi i mendimit kritik

Analiza e rezultateve tregon se konceptimi i mendimit kritik 18 ende pér té déshiruar né
komunitetin e mésueséve té shkollave t& mesme té katér qyteteve té studjuara. Rezultatet
mbéshtesin hipotezén 1 “mésuesit nuk kané njé konceptim té nivelit té larté rreth mendimit
kritik”. Mésuesit shfagén njé konceptim té nivelit mesatar t& mendimit kritik (Tabela 13)
pérsa i pérket pérshkrimit té aftésive pérbérése (M=2.04), té cilat u cituan kryesisht nga
taksonomia e Blumit, dhe njé konceptim té nivelit té ulét té predispozitave/tendencave té tij

(M=1.25), si dhe formave specifike qé ai mer né 1éndé té ndryshme (M=1.14). Paul dhe
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Scriven (1987) theksojné se mendimi kritik pérbéhet nga dy komponenté kryesoré: njé séré
shkathtésish qé rezultojné né formimin e dijes dhe besimeve si dhe zakoni i mendimit i
bazuar né pérkushtimin intelektual pér té pérdorur kéto shkathtési me géllim drejtimin e
sjelljes sé njeriut. Nga pérkufizimet dhe konceptimet e shkruara né pérgjigje té pyetjeve té
hapura té pyetsorit 1 duket se zakonet e mendimit ose t€ menduarit si njé ményré e té génit
nuk konsiderohen esenciale pér mendimin kritik ose nuk dihen mjaftueshém nga mésuesit.
Gjithashtu zgjidhja e problemeve nuk éshté konsideruar né shpjegimin e tij (Tabela 13).
Madje as mésuesit e 1éndéve té matematikés dhe shkencave natyrore nuk e kané pérmendur
zgjidhjen e problemeve né shpjegimin se c¢faré mendimi kritik éshté. Té pyetur nése
pérfshijné ushtrime apo pyetje me géllim zhvillimin e mendimit kritik né plane mésimore,
68 % paraqgitén nivel té larté dakortésie duke shfaqur besimin e tyre né kété aspekt.
Megjithaté nuk vérehet ndérlidhje midis konceptimit t& mendimit kritik dhe perceptimeve
ndaj pérfshirjes sé tij né plane mésimore. Né njé studim té béré me mésuesit e léndéve
shogérore né Taivan, Tsai (1996 cituar né Thomson, 1999) arriti né pérfundimin se
megjithése mésuesit mendonin se pérdornin mendimin kritik né mésim, ata nuk njihnin
pérkufizimet e mendimit kritik dhe strategjité pér pérfshirjen e tij né mésim. Kjo gjetje
mbéshtetet dhe nga té dhénat cilésore té intervistave ku njé mésuese fizike nguli kémbé se
mendimi kritik éshté me shumé pér Iéndét shogérore dhe se ai nuk ka shumé aplikime né
Iéndén e saj ku “gjérat jané ashtu si jané jo té hapura pér diskutim”. Shpjegimet e
mendimit kritik me ané té terminologjisé specifike té Iéndéve gjithashtu munguan né
konceptimin e tij. Kjo gjetje tregon né fakt njé shképutje midis kurrikulés dhe njohuriveve
té mésuesve. Korniza kurrikulare pérshkruan zhvillimin e aftésive t€ mendimit té paré nga

perspektiva e ¢do 1énde. Mésuesit pjesmarrés duket se nuk kishin dije té thela rreth saj duke
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justifikuar pohimin se gjérat né letér ndryshojné nga praktika. Ata duket se nuk e kané
internalizuar ¢do té thoté té mendosh né ményré kritike né 1éndén pérkatése dhe pérdorin
postulate té pérgjithshme té termave té taksonomisé sé Blumit. Intervistat gjithashtu
mbéshtetén njohurité e pamjaftueshme rreth mendimit kritik né 1éndé té vecanta ku
mésuesit nuk mundén té pérshkruajné njé situaté né klasé e cila zhvillon mendimin kritik te
nxénésit. Disa mésues pérshkruan puné né grup pa véné theksin tek objektiva ose ményra
specifike pér zhvillimin e mendimit. Thomson (1999) theksoi se mésuesit ngatérrojné cfaré
éshté e nevojshme pér angazhim né mendim kritik me treguesit minimalé pér angazhimin
né té. Késhtu, angazhimi aktiv i nxénésve me materjanin éshté i nevojshém pér mendimin
kritik, por njé nxénés mund té jeté aktiv dhe i angazhuar pa u pérfshiré né mendim kritik.
Né pérputhje dhe me trendin e pérmendur né literaturé, mésuesit duken se zhvillimin e
kétyre aftésive dhe tendencave tek nxénésit e 1éné né doré té fatit duke shpresuar té jeté njé
efekt anésor i metodave bashkékohore t& mésimdhénies. Megjthése studime té shumta kané
treguar se metodat e té nxénit aktiv zhvillojné aftésité e mendimit kritik, studjuesit kané

theksuar se zhvilimi i kétyre aftésive duhet té jeté i planifikuar dhe i géllimshém.

Nga ana tjetér, konceptimi i nivelit té larté té mendimit kritik nuk mungoi, gjé gé tregon se
cilésia mund té rritet me ndryshimet e duhura. Eshté e réndésishme té pérmendet se disa
nga pjesémarrésit pérdorén fjalé si reflektim dhe vlerésim né pérkufizime té cilat
konsiderohen si komponenté té réndésishém té mendimit kritik pérkrah analizés dhe
arsyetimit llogik (Riddell, 2007). Literatura ka treguar se gjuha e pérdorur né pérkufizimin
dhe konceptimin e mendimit kritik lidhet me pérdorim e tij né mésim (Thompson, 2008).

Ky studim nuk pérfshiu vézhgime té drejtpérdrejta né klasé prandaj njé krahasim i tillé nuk

121



mund té béhet, por pajisja me aftésiné e shpjegimit dhe pérkufizimit t& mendimit kritik

éshté e réndésishme pér mésuesin né ményré qé ta modelojé até pér nxénésin.

Progesi i tranzicionit té vazhdueshém né sistemin toné arsimor reflekton dhe tek mésuesit.
Zhvendosja nga mésimdhénia me objektiva né ndértimin e programeve mbi bazé
kompetencash ka si géllim reflektimin e misionit té sistemit té arsimit né shérbim té
zhvillimit té shogérisé. Si e ka shprehur dhe Davies dhe Durkin (1991) tashmé né krye té
piramidés sé fugisé géndron punédhénési, nevojat e té cilit jané kryesore. Mé pas vjen
punonjési i cili angazhohet né masén e kérkuar nga punédhénési dhe né fund pozicionohet
arsimi i cili duhet té pérpiget t’i mbajé lidhjet e forta me té dy palét. Tashmé fokusi né
arsim nuk éshté mé né ato ¢’ka di por né ato ¢’ka di té béjé né ményré gé nxénési té
pérballojé me sukses sfidat e jetés. Né kété kontekst té ri, mésueséve u duhet té jené mé
vigjilenté ndaj programit, objektivave dhe rezultateve gé rrjedhin prej tyre si dhe
kompetencave gé zhvillohen tek nxénési si rezultat i mésimit. Mbéshetja dhe varja e tepért
né objektivat specifike t& nxénies mund té cojé né lénien pas dore té situatés sé
pérgjithshme duke e reduktuar arsimin né njé listé zérash, kryerja e té cilave jo gjithmoné
do té thothé gé nxénési ka mésuar até ¢faré kérkohet. Kjo gasje mund té anashkalojé
formimin e njé sensi té shéndoshé gjykimi ose té njé individi té kompletuar. Taksonomia e
Blumit éshté dhe do té mbetet njé nga mjetet mé té vliefshme pér mésuesit dhe hartuesit e
kurrikulave, por arsimi i ri i bazuar né kompetenca si dhe objekti i kétij studimi, mendimi
kritik, kérkojné njé shképutje nga pérdorimi ekskluziv i taksonomisé sidomos kur
inkurajohen nivelet e larta t¢ mendimit. Terma té mésuar pérmendésh si analizé, sintezé dhe

vlerésim kané pak kuptim nése nuk shogérohen me njé konceptim té thellé né I&ndét
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pérkatése dhe me anlizén e nivelit té mendimit qé rezulton nga secila prej tyre né kontekste
té ndryshme. Sikurse mbéshtetet dhe nga Paul (2012), mésuesit historikisht e kané pérdorur
taksonominé si receté té gatéshme pa u angazhuar né mendim Kritik. Sipas tij, breza té téra
mésuesish mendojné se té mésosh si t€ mendosh né ményré kritike do té thoté té bésh
pyetje analize, sinteze dhe vlerésimi. Né kété piképamje, angazhimi né mendim kritik éshté
thjesht i drejtpérdrejté. Megjithaté formulimi i pyetjeve té tilla nuk kérkon njé ndryshim
thelbésor té filozofisé sé mésimdhénies ose praktikave mésimore. Paul (2012) sugjeron se
angazhimi né mendim Kkritik i mésueséve, vecanérisht gjaté studimeve universitare, krijon

njé precedent dhe ndihmon ata né kultivimin e tij te nxénésit.

Analiza e té dhénave tregon gjithashtu se konceptimi i mendimit kritik nuk ndryshon sipas
variablave demografike (tabelal4,15,16) duke mbéshtetur hipotezén 2 se ‘niveli i
konceptimit té mendimit kritik nuk ndryshon sipas pérvojés, 1éndés dhe arsimit. Ky rezultat

tregon se Kjo éshté njé ¢céshtje e pérbashkét pér té gjithé komunitetin e arsimtaréve.

Diskutimi i rezultateve rreth pérfshirjes sé mendimit kritik né klasé

Diskutimi i rezultateve té studimit mbéshtet hipotezén 2 se “ mésuesit kané njé nivel té larté
perceptimi té pérfshirjes sé mendimit kritik né klasé”. Mésuesit e pranojné réndésiné e
mendimit kritik né kurrikulat e tyre (M=3.96), dhe pretendojné se e pérfshijné até né planet
mésimore (M=3.85) (tabela 24) gjetje e cila tregon njé njohje té kurrikulés gé nuk
transferohet né aftési konceptimi ose pérkufizimi. Mésuesit gjithashtu mendojné se
nevojitet njé pérfshirje mé e madhe e mendimit kritik né kurrikula(M=4.06). Edhe kjo
gjetje mbéshtet njohjen e cekét té kurrikulave té cilat nuk kané mungesé té mendimit Kkritik.

Objektivat e pérgjithéshme dhe linjat e vecanta pérmbajné elemente té kénagshme té tij.

123



Megjithaté, né studimin e kurrikulave pér praniné e mendimit kritik u vu re se ndonése ai
ishte i pranishém né objektivat e pérgjithéshme dhe specifike té léndéve, treguesit
(ushtrimet dhe problemet model) té objektivave té nivelit té larté, sidomos ato té Iéndéve
shkencore, paragitén nivel mesatar mendimi. Cilésia e mendimit varet nga dimensionet e
pyetjeve dhe problemave me té cilét nxénésit pérballen. Pér kété arsye, pérvec hartuesve té
teksteve dhe kurrikulave, njé barré e madhe i bie dhe mésuesve né strukturimin e orés sé
mésimit dhe zgjedhjes sé problemeve dhe detyrave (t& klasés dhe té shtépisé) té cilat
synojné pérdorimin e dijeve nga pika té ndryshme referimi dhe zhvillimin e nivelit té larté
té mendimit. Gjetja tjetér e kétij studimi se 71.2 % e mésueséve mendojné se mendimi
kritik éshté i pérkryer né teori po i pazbatueshém né praktiké tregon pagartési té
pérmbajtjes dhe metodave té realizimit té tij. Ndérkohé 34 mésues rané dakort me pohimin
se mésimi pérmendésh sjell sukses né Iéndén e tyre gjé gé tregon pér nivelin e mendimit né
ményrén e vlerésimit té nxénésve (Tabela 23). Testet dhe provimet aktuale tejmbéshteten
né mbajtjen mend té njohurive. Mésuesit bien pjesérisht dakort me pohimin se mendimi
kritik nuk éshté pér té gjithé nxénésit dhe se nxénésit e dobét pérfitojné mé shumé nga
nivelet e ulta t¢ mendimit. Kjo gjetje mbéshtetet dhe nga shumé studime té literaturés
(Torff, 2005; Worburton & Torff, 2005) té cilat treguan se mésuesit jané té prirur té
ndryshojné nivelin e mendimit né pyetje dhe ushtrime sipas perceptimeve té niveleve té

nxenésve.

Rezultatet hedhin poshté hipotezén e katért se “niveli i perceptimit té pérfshirjes sé
mendimit Kkritik né arsim nuk ndryshon sipas |éndés, pérvojés dhe arsimit”. Niveli i

perceptimit ndryshon sipas pérvojés né mésim. Mésuesit me 6-10 vjet eksperiencé
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mendojné se mendimi kritik zé njé vend mé té madh né kurrikul se ato me 11-20 vjet
(Tabela 25). Lumpe et al. (1998) arriti né pérfundimin se mésuesit me mé pak vite
eksperiencé kishin mé shumé prirje pér té pérdorur situata mésimore gé zhvillojné
mendimin Kritik sesa kolegét e tyre mé me pérvojé. Késhtu nése mésuesit jané té prirur té
pérdorin mé shumé mendim kritik ata e perceptojné dhe kurikulén si mé akomoduese pér
té. Nga ana tjetér, té pyetur rreth shkallés sé dakortésisé mbi pérfshirjen e ushtrimeve qé
kérkojné mendim kritik né plane mésimore, pérgjigjet nuk shfagén ndryshim statistikor
megjithése mésuesit me 6-10 vite eksperiencé patén mesataren mé té larté té pérfshirjes
(M=4.12). Kjo gjetje mbéshtetet gjithashtu edhe nga intervistat e mésuesve. Njé mésuese e
intervistuar shpjegon: “ Né vitet e para té mésimdhénies mendoja mé shumé pér ményra té
ndryshme dhe interesante né organizimin e orés sé mésimit. Tani té them té drejtén mé
humb durimi dhe nuk mendoj gjé tjetér vec shpjegimit té mésimit”. Gjithashtu, analiza e té
dhénave tregon se niveli i perceptimit té pérfshirjes s€ mendimit kritik ndryshon sipas
Iéndés sé dhéné. Mésuesit gé japin Iéndét né fushén e nxénies sé gjuhés dhe komunikimit
mendojné se mendimi kritik z& njé vend mé té réndésishém né kurrikulén e Iéndés sé tyre
né krahasim me ata té l1éndéve té fushés sé shkencave natyrore. Intervistat tregojné garté
entuziazmin pér réndésiné e mendimit kritik: “Mendimi kritik éshté i réndésishém né
kurrikulén time sepse nxénésit duhet té analizojné dhe kuptojné piképamjen e autorit dhe té
formulojné géndrimin e tyre”. Studimi i programeve dhe udhézueséve Iéndor té kurrikulés
aktuale pér 1éndét e gjuhés dhe letérsisé, historisé dhe matematikés e mbéshtesin kété
gjetje. Objektivat, metodat, modelet, dhe shembujt e paragitur né udhézuesin e léndéve té
gjuhé-letérsisé si dhe historisé pérmbajné mé shumé mundési dhe referenca rreth mendimit

kritik sesa ai i matematikés ku shpesh heré aftésité matematikore specifike duket se kishin
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pérparési mbi aftésité e gasjeve té zgjidhjes sé problemave. Njé fokus i tillé, ndonése e
ndihmon nxénésit té zhvillojé arsyetimin dhe llogjikén né materialin e mésuar, nuk krijon
lidhje té shéndetshem me botén e jashtéme dhe nuk i angazhon nxénésit né plane multi
dimensionale mendimi i cili mundéson reflektimin mbi materialin e mésuar. Kurrikula e re
(MAS, 2014a) e cila specifikon kompetencat e t& menduarit mund t’i pérgjigjet kérkesés
pér mé shumé mendim Kritik né programet mésimore por trajnime specifike nevojiten rreth
organizimit té aktivetitit mésimor me né géndér kompetencat kyce kurrikulare dhe sidomos
até té mendimit. Pérsa i pérket pérfshirjes sé mendimit kritik né tekstet mésimore, mésuesit
jané té lékundur dhe nuk favorizuan njé géndrim té caktuar. Ky rezultat tregon cilésiné dhe
perceptimet e ndryshme ndaj teksteve mésimore. Sipas rezultateve té kétij studimi,
mésuesit e léndéve té gjuhés dhe komunikimit besojné se tekstet shkollore pérmbajné mé
shumé pyetje dhe ushtrime gé inkurajojné mendimin kritik né krahasim me mésuesit e
Iéndéve té shkencave natyrore gjetje e cila mbéshtet dhe njé heré perceptimin mé té forté gé
kategoria e paré e mésueséve kané rreth mendimit kritik né krahasim me até té dytén. Né
njé studim té teksteve té kimisé, Salvato (2011) arriti né pérfundimin se kéto tekste
pérmbajné mé shumé pyetje aplikimi dhe kané njé sasi té pamjaftueshme pyetjesh sinteze
dhe vlerésimi sipas taksonomisé sé Bloomit. Intervistat pasgyruan gjetjet sasiore dhe
mésuesit pranuan se ka prezencé té mendimit kritik né tekste por mund té keté mé shumé
pyetje té niveleve té larta t¢ mendimit. Mésuesit e intervistuar theksuan se pyetjet e
niveleve té larta né tekstet e zgjedhura ishin té mjaftueshme pér Iéndét e tyre. Nga ana
tjetér, rezultatet treguan se niveli i perceptimit té pérfshirjes sé mendimit kritik né mésim
nuk ndryshon sipas niveli té arsimit t& mésueséve. Kjo gjetje tregon se si mésuesit e

arsimuar né sistemin e vjetér ashtu dhe ata té arsimuar né sisemin e ri e vlerésojné
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mendimin kritik si komponent t& domosdoshém té l1éndés sé tyre dhe arsimit né pérgjithési.
Teknologjia e informacionit dhe programet e trajnimit kané luajtur njé rol té réndésishém
né procesin e sensibilizimit té té gjithé kategorive té arsimtaréve. Mésuesit nuk mbajtén njé
géndrim té caktuar rreth zbatueshmérisé sé mendimit kritik né klasat e sotme shqipétare
duke treguar se nése jepet mbéshtetja e duhur mendimi kritik mund té béhet pjesé integrale

e progesit té mésimdhénies.

Diskutimi i gjetjeve rreth pérgatitjes profesionale pér pérfshirjen e mendimit kritik né

meésim

Perceptimi ndaj aftésive profesionale pér pérfshirjen e mendimit kritik né mésim u
pércaktua si njé nga fushat kryesore té kétij studimi. Rezulatet tregojné se hipoteza 5
“Mésuesit nuk paragisin njé nivel té larté perceptimi mbi pérgatitjen e tyre pér pérfshirjen
e mendimit kritik né mésimdhénie” bie poshté. 90 % e mésueséve besojné né aftésité e tyre
pér pérfshirjen e mendimit kritik né klasé. Shumica e tyre (75 %) mendojné se jané té miré
informuar rreth terminologjisé dhe koncepteve té mendimit kritik. Mésuesit rané dakort se
arsimi i larté, zhvillimi profesional, literatura e lexuar dhe shkémbimet me kolegét kané
ndihmuar né shtimin e njohurive gé ata kané rreth mendimit kritik dhe pérfshirjes sé tij né
mésim. Njé perceptim i tillé nuk mbéshtetet nga konceptimi i mendimit Kritik i paragitur
prej tyre né kété studim dhe as nga té dhénat e intervistave. Njé arsye pér kété pérfundim
mund té jeté reflektimi i pamjaftueshém né praktikén e veté mésueséve. Ka gjasa gé
mésuesit shfagin optimizém té pambéshtetur pér shkak té mosreflektimit rreth praktikave

mésimore 0se mungesés sé déshirés pér té pranuar mangésité.
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Rezultatet e studimit mbéshtesin hipotezén e 6 “niveli i perceptimit mbi pérgatitjen
profesionale rreth mendimit kritik dhe pérfshirjes sé tij né mésim ndryshon sipas pérvojés,
Iéndés dhe arsimit”. Mésuesit e 1éndés sé gjuhés dhe komunikimit ndihen mé té ndihmuar
nga arsimi i larté sesa mésuesit e shkencave natyrore pérsa i pérket pérfshirjes sé mendimit
kritik né mésim. Njé gjetje e tillé nénvizon dhe njéheré nevojén e pérfshirjes mé té gjeré té
mendimit kritik né metodologjiné e shkencave natyrore ku duket se mbizotéron pérmbajtja
dhe aplikimi i formulava duke i 1€né pak kohé angazhimit né mendim kritik. Kjo tradité
fillon né bankat universitare t€ mésuesve té rinj dhe vazhdon né orét mésimore né klasa e
sotme té léndéve shkencore ku mendimi kritik nuk duket té jeté pérparési. Reforma pér
rregullimin e Kkurrikulés universitare té pérgatitjes sé meésuesve dhe planifikimi i
programeve trajnuese efikase né kuadrin e zhvillimit profesional jané dy elemente kryesore
gé ndikojné né rritjen e performancés sé mésueséve. Réndésia pér praniné e medimit Kkritik
né programet e mésuesisé éshté shprehur gjéré né literaturé (Paul, 2012; Thomson, 2008)
ku theksohet nevoja e pérfshirjes sé moduleve té vecanta pér trajnim rreth mendimit kritik
me géllim gé mésuesit t€ modelojné si duhet aftésité e mendimit pérpara nxénésve dhe té
aplikojné né ményré efektive strategjité gé inkurajojné até. Module té tilla kané filluar té
béhen pjesé e programeve té mésuesisé por nevoja pér mbéshtetjen e vazhdueshme
profesionale éshté e domosdoshme pér njé aplikim mé efikas né praktiké. Njé arsye tjetér
mund té jeté dhe kegkuptimi mbi mendimin kritik si mjet qé pérdoret pér kritiké dhe pér té
shfaqur mendimin personal, njé pérkufizim Ky i pérdorur shpesh nga mésuesit. Thomson
(1999) né njé intervisté me njé mésuese té léndéve shkencore piketoi kété problem dhe
theksoi se vetém mbas shpjegimit se mendimi kritik pérmban dhe elementet e zgjidhjes sé

problemeve dhe arsyetimit llogjik, mésuesja arriti té pranojé se mendimi Kritik ishte dicka
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gé ajo pérdorte né klasé. Intervista e mésueses sé fizikés sé pérmendur mé sipér e ilustron
kété céshtje. Mungesa e dijeve dhe konceptimeve té sakta rreth mendimit kritik nuk sjell
domosdoshmérisht mos pérfshirjen e tij né klasé, por njé perceptim mangésie rreth
pérgatitjes profesionale nga ana e mésuesve dhe perceptim réndésie relativisht té vogél né
kurrikul éshté njé tregues i situatés sé mendimit kritik né orét e mésimit né Iéndét e fushés
sé shkencave natyrore dhe mé gjéré né Iéndét me karakter shkencor né shkollat e mesme.
Ristrukturimi i Kkétij arsimi éshté béré pérparési né véndet e zhvilluara me géllim
mbéshtetjen e zhvillimit teknologjik, shkencor dhe ekonomik té shoqérisé. Rishikimi i
mésimdhénies dhe metodave né kéto Iéndé mund té pérmirésojé drejtimin e arsimit
shkencor né vendin toné. Gjithashtu niveli i perceptimit mbi pérgatitjen profesionale
ndryshon sipas arsimit té marré. Mésuesit qé kishin mbaruar masterin profesional ndihen
mé té ndihmuar nga arsimi i larté sesa mésuesit e 1éndéve té shkencave natyrore dhe ata té
sistemit 4-vjecar. Gjetja se mésuesit me master profesional kané njé nivel té larté
perceptimi rreth pérgatitjes sé tyre profesionale pér pérfshirjen e mendimit kritik né mésim
tregon se ristrukturimi i trajnimit t&€ mésuesve éshté né rrugén e duhur dhe se masteri

profesional duhet té jeté kusht i domosdoshém né procesin e licensimit.

Perceptimet mbi pengesat e mendimit kritik

Mésuesit mendojné se mungesa e informacionit, mungesa e trajnimit, numri i nxénésve né
klasé, programi i ngjeshur, mungesa e materialit dhe ngarkesa javore jané pengesa pér
pérfshirjen e mendimit kritik né klasé. Mésuesit ishin té Iékundur mbi rolin e aftésive
konjitive, motivimit dhe njohurive té& nxénésve si pengesa pér pérfshirjen e mendimit kritik

né mésim. Rezultatet e studimit hedhin poshté hipotezén e shtaté se niveli i perceptimit té
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mésueséve rreth pengesave té mendimit kritik nuk ndryshon sipas pérvojés, 1éndés dhe
arsimit té marré. Mésuesit me 20 vjet eksperiencé e sipér bien mé shumé dakort se aftésité
konjitive té nxénésve jané pengesé pér pérfshirjen e mendimit kritik né mésim né krahasim
me mésuesit e rinj me 1-5 vjet eksperiencé. Studimet tregojné se mésuesit anojné mé shumé
nga ana tradicionale e mésimdhénies mbasi ndeshen me kaosin dhe problematikat e
mésimdhénies. Pra mésuesit me mé shumé pérvojé mund té kené humbur entuziazmin,
shpresén dhe besimin se nxénésit jané té afté pér mendim Kritik pér arsye té viteve té téra
problematikash té pazgjidhura. Gjithashtu, mésuesit me 1-5 vjet eksperiencé né puné nuk e
shikojné mungesén e kérkesés nga drejtoria si pengesé né krahasim me ato me mé shumé
eksperiencé gjetje g€ mund té shpjegohet me dinamikat dhe perceptimet e ndryshme gé
mésuesit e rinj kané né krahasim me ato me mé shumé pérvojé. Mésuesit e rinj mund té

mos kené pasur eksperiencé dhe reflektim té mjaftushém mbi kété céshtje.

Njé gjetje tjetér gé hedh poshté hipotezén 7 éshté se mésuesit e Iéndéve té gjuhés dhe
komunikimit mendojné se mungesa e trajnimit dhe e réndésisé sé mendimit kritik né
kurrikula jané pengesa mé té médha se mésuesit e 1éndéve té shogérisé dhe mjedisit. Kjo
gjetje ilustron dhe njé heré réndésiné e madhe gé mésuesit e léndéve té gjuhés dhe
komunikimit i japin mendimit kritik si dhe déshirés pér njé pérfshirje mé té madhe té tij né
mésim. Né té njéjtén kohé mésuesit e 1éndéve shogérore jané né dijeni té véndit gé mendimi
kritik z€ né Iéndét e tyre megjithése ky grup nuk u shqua né konceptim. Intervistat
mbéshtesin gjetjen se mésuesit e I&ndéve shogérore jané né dijeni té réndésisé sé mendimit
kritik né kurrikulén e tyre por nuk kané shprehi té mjaftueshme pér njé shpjegim té

detajuar. Pyetjes sé autores rreth ekzistencés se trajnimeve me géllim njohjen mé té thellé té
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kurrikulave dhe rezultateve Iéndore, gjashté nga shtaté pjesémarrésit ju pérgjigjén
negativisht. Késhtu evidentohet nevoja e seancave té zhvillimit profesional gé synojné

vecanérisht zhvillimin e aftésive t& mendimit kritik né 18ndé specifike.
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KAPITULLI VI: PERMBLEDHJE, PERFUNDIME DHE REKOMANDIME

6.1 Hyrje
Kapitulli i gjashté paraqit njé véshtrim té pérgjithshém té studimit. Pérmbledhja pérmban
shkurtimisht pérmbledhjen e studimit. Mé pas paragiten pérfundimet té cilat do té

mbéshtesin rekomandimet pér praktikén mésimore dhe kérkimin shkencor.

6.2 Pérmbledhje

Sistemet e arsimit né mbaré botén po pérpigen té béjné ndryshimet e duhura né ményré qé
jo vetém té mos konsiderohen si té vjetéruara né dinamikén e ditéve té sotme, por edhe té
sigurojné té ardhmen e vendit duke pajisur nxénésit me arsenalin e duhur pér té
paparashikueshmen. Né kété tablo, mendimi kritik éshté vlerésuar si njé nga aftésité e
shumé kérkuara né funksion té zhvillimit dhe stabilitetit kombétar dhe ndérkombétar.
Megjithése mendimi kritik ka rrénjé té hershme duke filluar me Sokratin dhe éshté studjuar
gjaté gjithé kohés né kuadrin e zgjerimit té shkencés sé zhvillimit njerézor, kané géné
ndryshimet e fundit té shekullit 20 ato gé kané béré té ndihet nevoja e mendimtaréve kritiké
si kurré mé paré. Né krahasim me té shkuarén, mendimi kritik sot éshté béré i
domosdoshém pér shumicén e qytetaréve. Né kété kuadér, edhe arsimi shqipétar ka
ndérmaré reforma té shumta pér modernizimin e sistemit arsimor me géllim edukimin e
nxénésve né ményré mé efikase. Né kurrikulat e sotme mendimi kritik zé njé vend té
réndésishém né rezultatet e pérgjithshme té programit si dhe ato specifike té 1éndéve dhe
linjave té vecanta (MAS 2014b). Studimet kané treguar se faktori mésues éshté kyc né

zbatimin e reformave dhe programeve si dhe né suksesin e tyre. Perceptimet e mésuesve
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rreth mendimit kritik ndikojné praktikat mésimore (Pajares,1992; Thomson,2008; Thomas,

1999).

Ky punim pati si géllim studimin e perceptimeve té mésueséve té shkollave t¢ mesme né
katér qytete té& Shqipérisé rreth mendimit kritik dhe pérfshirjes sé tij né mésim. Punimi
synoi té evidentojé konceptimin e mendimit kritik, perceptimet e mésuesve rreth pérfshirjes
sé tij né mésim, perceptimet rreth pérgatitjes profesionale si dhe rreth pengesave té hasura
gjaté Kkétij procesi. Gjithashtu punimi synoi té pércaktojé dallimet e mundéshme né kéto
perceptime sipas faktoréve té tillé si Iénda e dhéné, pérvoja né mésimdhénie dhe arsimi i
mésuesve. Kampjoni i kétij studimi pérshkrues pérbéhet nga 132 mésues té nénté
shkollave t¢ mesme publike né katér gytete té Shqipérisé: Tirané, Shkodér, Elbasan dhe

Kavajé.

6.3 Pérfundime

Konkluzionet e méposhtéme rrjedhin nga gjetjet e kétij studimi:

1. Meésuesit e shkollave t&¢ mesme té larta té qyteteve té Tiranés, Shkodrés, Elbasanit
dhe Kavajés e perceptojné mendimin kritik si t& réndésishém pér pérfshirje né

progesin mésimor.

2. Meésuesit e shkollave té mesme té larta té qyteteve té Tiranés, Shkodrés, Elbasanit
dhe Kavajés shfagin njé nivel té larté perceptimi rreth pérgatitjes profesionale pér
pérfshirjen e mendimit kritik né mésim megjithése shfagin njé konceptim té limituar

rreth tij.
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Mésuesit e shkollave té mesme té larta té qyteteve té Tiranés, Shkodrés, Elbasanit
dhe Kavajés shfagin njé konceptim té nivelit mesatar rreth mendimit kritik. Ky
konceptim pérbéhet nga termat e taksonomisé sé Bloomit por Ié jashté elementé té

réndésishém té mendimit kritik 1éndor si dhe predispozitat e mendimit kritik .

Mésuesit e shkollave té mesme té larta té qyteteve té Tiranés, Shkodrés, Elbasanit

dhe Kavajés mendojné se pérfshijné mendimin kritik né planet mésimore.

Mésuesit e 1éndéve té fushés sé nxénies sé gjuhés dhe komunikimit shfaqgin njé nivel
mé té larté perceptimi mbi pérfshirjen e mendimit kritik né mésim se ata té l1éndéve

té fushés sé shkencave natyrore duke besuar se

» mendimi Kritik z& njé vénd mé té réndésishém né kurrikul,

» pérfshijné mé shumé pyetje dhe ushtrime né plane mésimore,

» tekstet shkollore pérmbajné mé shumé pyetje gé inkurajojné

mendimin kritik.

Mésuesit e léndéve té fushés sé gjuhés dhe komunikimit dhe mésuesit me master
profesional shfagin njé nivel mé té larté perceptimi té pérgatitjes profesionale pér
mendim Kritik si rrjedhojé e arsimit té larté se ata té léndéve té fushés sé shkencave
natyrore dhe mésuesit e sistemit 4-vjecar. Mésuesit me master shkencor nuk shfagén

ndyshim domethénés.

Seancat e zhvillimit profesional nuk kané piketuar mendimin kritik.
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8. Mungesa e informacionit, e materialit dhe e trajnimit sé bashku me numrin e
nxénésve né klasé u pané si pengesat kryesore té pérfshirjes sé mendimit kritik né

mésim.

9. Mésuesit e Iéndéve té fushés sé nxénies sé gjuhés dhe komunikimit perceptojné
mungesén e trajnimit dhe kurrikulat si pengesa mé té médha nékrahasim me

mésuesit e léndéve té fushés sé shogérisé dhe mjedisit.

6.4 Rekomandime

Rekomandime pér praktikén mésimore

1. Vendi i mendimit kritik né kurrikulat e ¢do 1éndé duhet té pércaktohet garté. Kurrikula
e re duket se ka béré njé hap pérpara rreth standardizimit té konceptit t& mendimit dhe
pércaktimit té standarteve kornizé, por nevojitet mé shumé né nivelin mikro. Hartuesit e
kurrikulave duhet té pércaktojné pérkufizimin e mendimit kritik né fusha té veganta me
géllim shmangjen e konfuzjonit t¢ mésueséve dhe gartésimin e pritshmérive ndaj tyre.
Treguesit dhe rezultatet e aftésive té mendimit kritik né nivel linjash duhet té

pércaktohen pér ¢do disipliné, té shogéruara me modele dhe shembuj té detajuar.

2. Kurrikula e pérgatitjes s&€ mésuesve né sistemin universitar duhet té pérfshijé zhvillimin
evident té aftésive dhe tendencave té& mendimit kritik. Vecanérisht, sistemi i vlerésimit
duhet té reflektojé pérfshirjen e njé niveli té larté mendimi krahas njohurive té
pérgjithéshme né ményré qé ai té béhet praktiké pune pér mésuesit e rinj. Module
brenda kurseve té ndryshme duhet té synojné reflektim té vazhdueshém mbi ményrén se

si konceptet kyce né edukim inkurajojné dhe zhvillojné mendimin kritik.
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Pérmbajtja e programit té shkollave t¢ mesme duhet té rishikohet né ményré qé
meésuesit té kené kohé té mjaftueshme pér zhvillimin e mendimit kritik rreth materialit

mésimor.

Léndét shkencore duhet té pérfshijné mé shumé metodén e kérkimit dhe krijimtaria
duhet té béhet pjesé e vlerésimit. Ato duhet té pérfshijné projektete ndérkurrikulare dhe

theksojné lidhjet me botén gé na rrethon.

Pérmirésimi i kushteve fizike me njé numér té arsyeshém nxénésish, mjetesh mésimore
dhe teknologji elementare né dispozicion té mésuesit éshté detyrim ndaj sistemit

arsimor.

Oré model té regjistruara me géllim zhvillimin e aftésive t¢ mendimit kritik pér ¢do
Iéndé duhet té pérgatiten nga ekspeté ose mésues specialisté dhe duhet té ndigen e

diskutohen rregullisht nga mésuesit e fushave té ndryshme.

Seancat e zhvillimit profesional duhet t& synojné mendimin kritik dhe duhet té
pérfshijné strategji praktike pér zhvillimin e tij né klasé. Njé sistem raporti vjetor si
pjesé e portofolit té mésuesit ku té shpjegohet me shkrim si kéto seanca u kané ardhur
né ndihmé né orét e tyre mésimore mund té rrisi nivelin e pérgjegjshmérisé dhe

reflektimit.

Rekomandime pér hulumtime té métejshme

Studime rreth nivelit t& mendimit kritik né 1éndé té vecanta mund té kryhen té

shogéruara me vézhgime né klasé.
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2. Studime me njé karakter t€ ngjashém mund té kryhen me njé numér mé té madh
mésuesish dhe shkollash. Instutucionet arsimore rurale mund té pérfshihen pér mé

shumé pérfagésim dhe krahasime mé té plota.

3. Studime té mévonshme mbi rolin e kurrikulés sé re tek niveli i pérfshirjes se mendimit

kritik né mésim mund té jené té dobishme pér té pércaktuar efektivitetin e saj.
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SHTOJCA1

Pyetsor 1

Ju falenderoj pér kohén dhe déshiren pér t'ju pergjigjur kétij pyetsori.

Ky studim ka pér géllim studimin e perceptimeve té mésueséve té shkollave t€ mesme rreth
mendimit kritik dhe pérfshirjes té tij né klasé.

I.  Konceptimi i mendimit Kritik.

1. Ju lutem plotésoni fjaliné: Pér mua mendimi  kritik  éshté..............

2. Jeni né dijeni t& komponentéve pérbérés t& mendimit kritik?

PO JO

3. Nése pérgjigjja e pyetjes sé mésipérme éshté po, ju lutem shkruani komponentét e mendimit

kritik.
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SHTOJCA 2

Pyetsor 2

Ju falenderoj pér kohén dhe déshiren pér t'ju pergjigjur kétij pyetsori.

Ky studim ka pér géllim studimin e perceptimeve té mésueséve té shkollave t€ mesme rreth
mendimit kritik dhe pérfshirjes té tij né klasé.

Ju lutem pérgjigjuni sipas shkallés sé dakortésisé sé méposhtéme:

5 4 3 2 1

jam shumé dakort jam pjesérishtdakort jamilékundur nuk jam pjesérisht dakort nuk jam

aspak dakort

Mendimi kritik né klasé

Zhvillimi i aftésive t& mendimit kritik z€ njé vend té réndésishém né kurrikulén e
I1éndés sime.

Tekstet shkollore gé pérdor kané njé sasi té mjaftueshme ushtrimesh dhe pyetjesh qé

inkurajojné mendimin kritik.

Eshté e réndésishme té rritet pérfshirja e mendimit kritik né kurrikulat e 1éndés sime .
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Mendimi kritik nuk éshté pér té gjithé nxénésit. Nxénésit e dobét pérfitojné mé shumeé nga

nivelet e ulta té mendimit né pyetje dhe ushtrime.

Ndikimi im né zhvillimin e aftésive mendore té nxénésve éshté i madh.

I1. Pérgatitja profesionale pér mendim Kritik

10.

Besoj né aftésité e mija pér té pérdorur mendimin kritik né klasé.
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11. Arsimi gé kam maré gjaté studimeve té larta mé ka ndihmuar né mésimdhénien e aftésive té

mendimit kritik.

12. Pjesmarrja né seancat e zhvillimi profesional mé kané ndihmuar né pérdorimin e aftésive

té mendimit kritik né klase.

13. Literatura gé kam lexuar me kané ndihmuar né pérdorimin e aftésive t€ mendimit kritik né

klasé.

I11. Pengesat né mésimdhénien e mendimit kritik.

(Ju lutem shénoni se sa dakort jeni me faktorét e méposhtém si pengesa pér pérfshirjen e

mendimit Kritik né mésim).

15. Mungesa e informacionit dhe dijeve rreth mendimit kritik

16. Trajnim i pamjaftueshém
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17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

Program i ngjeshur

Numri i madh i nxénésve né klasé

Njohurité e nxénésve

Motivimi i nxénésve

4 3 2 1

Ngarkesa javore mésimore

Materjalet e pamjaftueshme né dispozicjon

Mungesa e mendimit kritik né provimet e pérgjithshme

Mugesa e réndésisé gé i jepet mendimit kritik né kurrikul
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26. Mungesa e kérkesés nga drejtoria

27. Arsye tjetér

IV. Pyetje demografike

1. Cila éshté mosha juaj?

T 22-25 T 26-30 7 31-35 T 36-40 T 41-45 T 46-60

2. Ju lutem garkoni njé:

T Femér T Mashkull

3. Savjet keni né mésimdhénie?

T 15 T 6-10 T 11-20 T 21esipér

4. Julutem garkoni njé ose mé shumé nivele ge keni mbaruar

T sistem 4-vjecar T master profesional T master shkencor

5.Ju lutem shkruani 1éndén ge jepni zakonisht?
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Faleminderit!

Shénoni numrin e telefonit ose adresén e e mailit nése pranomi té kontaktoheni pér
intervista té métejshme.
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SHTOJCA3

Protokolli i Intervistés

Hyrje

Sa vjet keni né mésimdhénie?

Cfaré shkolle keni mbaruar?

Cfaré 1éndésh keni dhéné gjaté viteve té mésimdhénies?

Pyetje né lidhje me pyetjet kérkimore

1. Keni marré ndonjéheré pjesé né ndonjé trajnim ose seancé zhvillimi profesional rreth
mendimit kritik? Sa té dobishme kané gené trajnimet né rritjen e informacionit rreth
MK?

2. A mund té pérmendni ndonjé faktor gé ju ka ndihmuar ju personalisht té zhvilloni
nivelin e njohjes dhe mésimdhénies sé mendimit kritik?

3. Cfaré mendon pér pérfshirjen e mendimit kritik né kurrikula? Sa réndési | jepet
mendimit kritik né 1éndén ténde?

4. A mendoni se mendimi kritik mund té zbatohet né klasat tona aktuale?

5. Cfaré duhet té ndryshojé pér njé pérfshirje mé t& madhe té mendimit kritik né klasa?
6. Cfaré kuptoni me mendim kritik?

7. A mund té pérshkruani njé situaté né klasé kur keni pérdorur mendimin kritik?
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SHTOJCA 4

Formulari i pranimit pér pjesémarrje né intervisté

Ky studim ndérmerret me géllim té punimit té temés sé doktoraturés: Perceptimet ndaj
mendimit Kritik te mésuesit e shkollave t& mesme té larta
Si pjesé e kétij studimi do té organizohen intervista me mésimdhénés té shkollave té
ndryshme me géllim mbledhjen e té dhénave cilésore né lidhje me temén e studimit. Ky
diskutim do té jeté anonim dhe té gjitha té dhénat do té jené konfidenciale/té fshehta. Emri
juaj nuk do té pérdoret né asnjé dokument té shkuar Ju do té keni té drejtén té térhigeni nga
intervista né ¢cdo kohé pa ¢do lloj pasoje. Me nénshkrimin e kétij dokumenti ju:
e Pranoni té merrni pjesé né intervisté
e Kuptoni se ju jeni t€ liré pér t’u térhequr nga intervista né cdo moment
e Kuptoni se nuk ka pérgjigje té drejta apo té gabuara dhe se mendimi juaj i singerté
éshté i réndésishém pér studimin
e Aprovoni incizimin e intervistés sé zhvilluar pér géllime té regjistrimit té té
gjitha informacioneve.
e Kuptoni se identiteti juaj do t&€ mbahet plotésisht i fshehté.
Nénshkrimi juaj do té thoté gé ju keni lexuar té dhénat e mésipérme dhe pranoni té merrni
pjesé né intervisteé.

Nénshkrimi:

Data:
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SHTOJCAS
Formulari shogérues i pyetésorit

Ky studim ndérmerret me géllim té punimit té temés sé doktoraturés: Perceptimet ndaj
mendimit kritik te mésuesit e shkollave té mesme té larta.

Si pjesé e kétij studimi, mésuesve té shkollave t& mesme iu kérkohet té shprehin mendimin
e tyre népérmjet plotésimit té kétij pyetsori. Pjesémarrja juaj do té jeté anonim dhe té gjitha
té dhénat do té jené konfidenciale/té fshehta. Emri juaj nuk do té pérdoret né asnjé
dokument té shkuar. Ju keni té drejtén té térhigeni nga pjesémarrja né ¢do kohé pa cdo lloj

pasoje.
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SHTOJCA 6

Pérgjigjet e plota té pyetjeve té hapura té pyetsorit

Kodi i pyetésorit: E 01

1. Ju lutem ploté€soni fjaliné: P& mua mendimi kritik éshté......
“té lexosh pérmes rreshtave, té japésh zgjidhje té reja né situate té ndryshme, té
mbash géndrimin ténd mbi njé céshtje dhe ta argumentosh até”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
“té kuptuarit logjik
- Arsyetimi
- Zgjidhja e problemit

Kodi i pyetésorit: E 02

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik €shté......
“té vierésosh me kujdes, té analizosh situatat, té nxjerrésh pérfundime mbi analizén
e tekstit apo té situatave, fakteve eksperimentale”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “vrojtim
- analizé
- sinteze

arsyetim

nxjerrja e pérfundimeve

Kodi i pyetésorit: E 03

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“aftési pér té menduar dhe gjyjuar né ményré krijuese né situata té ndryshme

’

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?

“ o«

Kodi i pyetésorit: E 08

3. Ju lutem plotésoni fjaliné: Pé&r mua mendimi kritik &shté......
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“proceduré. Tekniké e veganté dhe metodé reflektuese né lidhje me problemet,
fenomenet, dukurizé dhe ideté e ndryshme. Té ngrihesh mbi idete e dhéna duke
dhéné mendimet vetijake”

4. Cilat jan€ komponentét e mendimit kritik?
- “debati I krijuar
- mendimet reflektuese dhe vetijake né lidhje me fenomene *

Kodi i pyetésorit: E 09

5. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“aftésia pér té menduar né ményré analitike, krijuese, kritike ne situate té
ndryshme té jetés sé pérditshme”

6. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “analiza
- sinteza
- vierésimi*“

Kodi i pyetésorit: E 10

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“aftésia pér té reflektuar mbi konceptin e dhéné pér té sygjeruar zggjedhje té
mundshme”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “aftési gjuhésore pér tu shprehur
- njohja e koncepteve bazé té léndés (dije té mjaftueshme)
- analize
- reflektim*

Kodi i pyetésorit: E 11

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“té neduarit né ményré kritike. Te analizosh céshtjet ge lidhen me té menduarit me
nivelet mé té larta té arsyetimit”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?

“« 113

Kodi i pyetésorit: E 12

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
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“té gjykuarit e problemeve dhe té parit e tyre nga kéndvéshtrime té ndryshme”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?

“« 6

Kodi i pyetésorit: E 13

7. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“aftésia pér té gjykuar, analizuar konceptet e dhéna dhe reflektimi per zgjidhje té
mundéshme”

8. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “analiza
- sinteza
- vlerésimi*“

Kodi i pyetésorit: E 15

1. Ju lutem plotésoni fjaliné: Pér mua mendimi kritik éshté......
“i domosdoshém. Lejon nxénésit té mendojne né ményré racionale. Mendimi kritik
ka té béjé me analizén, gjykimin, dhe reflektimin mbi njé informacion té caktuar”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?

“« 113

Kodi i pyetésorit: E 16

9. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“aftésia e té menduarit pér gjetjen e zgjidhjes sé problemit konkret praktik duke
analizuar variante teknologjike apo praktike individuale”

10. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “analiza e njé situate praktike mésimore né njé profil
- teknikat e zbatimit
- koha e zbatimit
- teknologjia e pérdorur*

Kodi i pyetésorit: E 17

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik &shté......
“I domosdoshém. Askujt nuk duhet ti mungojé mundesia e dhénies sé idesé
(mendimit) personale pér zgjidhjen e njé problem duke analizuar dhe interpretuar
zgjidhje ne dhéné
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2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “analiza e situatés,
- Teknika e zbatimit
- Koha e zbatimit”

Kodi i pyetésorit: E 18

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“aftési qé kané nxénésit pér té menduar né ményré kritike pée situate té ndryshme,
duke e analizuar né fillim até ”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “analiza
- sinteza
- vlerésimi”

Kodi i pyetésorit: E 19

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“té menduarit duke kérkuar analizén dhe gjykimin pér né céshtje té caktuar ”
2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “analiza
- Sinteza
- vlerésimi’

’

Kodi i pyetésorit: E 20

1. Ju lutem plotésoni fjaliné: Pé&r mua mendimi kritik éshté......

“I lloj I té¢ menduarit I cili kérkon analizé dhe gjykim. Mendimi kritik pérmiréson
cilésiné e té menduarit té nxénésve pasi nxit té ménduarit e thellé, racional, dhe té
garte. Gjykimi dhe reflektimi mbi njé céshtje té caktuar ndihmon né zgjidhjen e
problemeve ”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “aplilimi- perdorimi I dijeve dhe té kuptuarit
- analiza- ndarja e infomacionit né komponenté
- sinteza- integrimi dhe kombinimi I burimeve té ndryshme té informacionit
- vlerésimi "

Kodi i pyetésorit: T 21

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik &shté......
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“aftési pér té gjykuar dhe pér té shprehur se ¢faré di dhe ¢faré mendon kushdo.

i3

Kérkon dhe géndrim té véméndshém dhe krijues gjithashtu

Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “analiza

- reflektim

- mendim krijues”

Kodi i pyetésorit: T 22

1.

Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“Pér mua mendimi kritik éshté njé nga metodat, strategjité e té nxénit. Eshté

procesi [ integrimit té ideve, I konceptimit, I ristrukturimit né ményré krijuese”

Cilat jan€ komponentét e mendimit kritik?

- “mjohja- kuptimi | informacionit

- lidhja e informacionit me te ri me té hershmin

- givkimi, analiza, qartésimi dhe krijimi I ideve

- transferimi I té nxénit nga njé fushé né njé tjeter
- zgjidhja e problemit

- marja e vendimeve”

Kodi i pyetésorit: T 23

1.

Ju lutem plotésoni fjalin€: Pé&r mua mendimi kritik éshté......
“sinteza e té argumentuarit té informacioneve té mara nga teksti, veprimtarité ne

’

klasé dhe ballafagimet me mendimet e tjera alternative ’

Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “analiza dhe argumentimi

- reflektimi dhe pérpunimi I njohurive

- vierésimi dhe krijimi I opinionit”

Kodi i pyetésorit: T 24

1.

Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“té analizosh, té diskutosh dhe té arrish né njé pérfundim té sakte dhe objektiv pér
cfaré kérkohet

Cilat jan€ komponentét e mendimit kritik?
- “analiza

- diskutimi

- pérfundimi”
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Kodi i pyetésorit: T 25

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“procgesi [ konceptimit né ményré té qarte dhe actual, duke aplikuar, analizuar dhe
vlerésuar informacionin pée té arritur nje pérgjigje ose konkluzion ”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “obzervimi
- Interpretimi
- Analizimi, shpjegimi dhe ‘njohje népérmjet njohjes’

2

Kodi i pyetésorit: T 26

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik €shté......
“arsyetimi, analizimi, vlerésimi, vendimmarrja ”’

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “aplikimi
- snaliza
- sinteza
- vlerésimi”

Kodi i pyetésorit: T 27

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“giykimi I mprehté I bazuar né standarte; éshté té menduarit racional, aktiv, duke
analizuar, vlerésuar, sintetizuar njé informacion pér té arritur né njé pérfundim ”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
“Mendimi kritik pérfshin té menduarit produktiv, reflektiv dhe vierésimin e fakteve
- pércaktimi i problemit
- argumentimi rreth problemit
- arsyetimi (deduktiv/ induktiv)
- vleésimi pérfundimtar”

Kodi i pyetésorit: T 28

1. Ju lutem plotésoni fjaliné: Pér mua mendimi kritik éshté......
“mendimi racional, aktiv, sintetizuar ”’

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
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- “pércaktimi i problemit

- argumentimi rreth problemit
- arsyetimi
- vleésimi’

’

Kodi i pyetésorit: T 29

1.

Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“nényre keérkimi; sfidé teorike; domosdoshméri pér zhvillim; shképutje nga
klisheté; mjet (ményre) civilizuese shogérore ”

Cilat jan€ komponentét e mendimit kritik?
- “analiza

- Sinteza

- parashtrimi

- debate

- argumentimi

- faktet

- vlerésimi objektiv”

Kodi i pyetésorit: SH 30

1.

Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“analizimi I gjérave né ményré té thellé pér té arritur né njé konkluzion

2

Cilat jané komponentét e mendimit kritik?

“

Kodi i pyetésorit: SH 31

1.

2.

Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“njé mendim I drejté, I sakté pér njé temé té caktuar

Cilat jané komponentét e mendimit kritik?

“ 2

Kodi i pyetésorit: SH 32

1.

2.

Ju lutem plotésoni fjalin€: Pé&r mua mendimi kritik &shté......
“hulumtim, kérkim alternativash, perceptim ndryshe nga tradicionalja

12

Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “reflektim
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- perceptim
- hulumtim
- analizim
- sintezé”

Kodi i pyetésorit: SH 33

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“konsiderim i alternativave duke u fokusuar né arsyetime alternative dhe thellim né
reflektim ”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?

“ 2

Kodi i pyetésorit: SH 34
1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik €shté......

«

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?

“

Kodi i pyetésorit: SH 35

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“zhvillim”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?

“

Kodi i pyetésorit: SH 36

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“mendim alternative, thellim né mendime”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “analizimi
- vierésimi
- konceptimi
- sintetizimi”

Kodi i pyetésorit: SH 37
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1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“analizim dhe argumentim me fakte dhe logjiké I mendimit”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?

“

Kodi i pyetésorit: SH 38

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“thellimi né studim duke pérfshiré edhe mendime alternative nga tradicionalja”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “argumentim
- reflektikm I thellé

- marja né konsideraté e mendimeve alternative’

Kodi i pyetésorit: SH 39

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“Vlerésimi dhe analizimi I thelluar alternativ”’

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?

“ 2

Kodi i pyetésorit: SH 42

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“té menduarit dhe analiza e thellé e njé problemi”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?

“ 2

Kodi i pyetésorit: SH 43
1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......

“arsyetimi I problemeve nga kéndvéshtrime té tjera alternative. Kjo ndihmon

’

nxénésit né riprodhim’

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?

“

Kodi i pyetésorit: SH 44

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pé&r mua mendimi kritik &shté......
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“mendim I thellé dhe I drejté pér njé temé té caktuar”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?

“

Kodi i pyetésorit: SH 45

3. Ju lutem plotésoni fjaliné: Pé&r mua mendimi kritik &shté......
“analizim kritik pérmes gjykimeve té thella”

4. Cilat jan€ komponentét e mendimit kritik?
- “analiza e situatés
- vlerésimi I situatés
- marja e vendimeve mbi alternativat”

Kodi i pyetésorit: SH 47

5. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“analizim I thellé né situate té caktuara, I cili té lejon té bésh njé gjykim té duhur”

6. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “analiza e situatés
- sinteza”

Kodi i pyetésorit: SH 48

7. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“analizimi dhe argumentimi alternativ”

8. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “analizimi
- argumentimi
- alternativat”

Kodi i pyetésorit: SH 49

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik &shté......
“té arsyetosh njé mendim né ményré té thellé”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?

“

Kodi i pyetésorit: SH 50
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1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“arsyetimi I njé mendimi me logjiké”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?

“

Kodi i pyetésorit: SH 54
1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......

“thellim né analizim, reflektim kritik mbi informacione alternative pér té arritur njé

2

konkluzion

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?

“ 2

Kodi i pyetésorit: SH 55

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik €shté......
“arsyetim ”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?

“ 2

Kodi i pyetésorit: SH 57

1. Ju lutem plotésoni fjaliné: Pér mua mendimi kritik éshté......
“analizim situate

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?

“

Kodi i pyetésorit: SH 58

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“hulumtim, perceptim, zhvillim ”

2. Cilat jané komponentét e mendimit Kritik?
- “hulumtim
- Perceptim
- zhvillim”

Kodi i pyetésorit: SH 59

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pé&r mua mendimi kritik &shté......
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)

“analiza kritike/alternative ’

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “analizé
- arsyetim
- sintezé
- reflektim”

Kodi i pyetésorit: SH 60

1. Ju lutem ploté€soni fjaliné: P& mua mendimi kritik éshté......
“evolim mbi até qé di dhe do té krijosh

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “krijim
- perceptim’”

Kodi i pyetésorit: K 62

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“mendim pér té nxitur njé arsyetim té thellé”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?

“

Kodi i pyetésorit: K 63

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“aspekti I shikimit té ghérave né realitet dhe té qénurit objektiv né drejtim té

12

permirésimit te gjerave

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “kéndvéshtrimi objektiv
- analiza
- givkimi”

Kodi i pyetésorit: K 64

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik &shté......
“zgjidhja e problemeve; vendim-marrje ”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “gartési
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- saktési
- thellési
- shtrirje
- drejtési’

’

Kodi i pyetésorit: K 66

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......

“

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?

“

Kodi i pyetésorit: K 68

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“njé gjykim duke e paré problemin mé né thellési, mendimi kritik té lejon té
debatosh, té rrahésh mendime positive dhe negative

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
“té kuptuarit dhe ta njohésh né thelb problemin
- Té¢ anlalizuarit né thelb dhe né fund té arrish né njé konkluzion”

Kodi i pyetésorit: K 69

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“zgjidhja e problemeve ”’

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “gartési
- saktési

thellési

- shtrirje

- drejtési”

Kodi i pyetésorit: K 71

3. Ju lutem plotésoni fjaliné: P& mua mendimi kritik éshtg......
“pérfshirja e ideve dhe burimeve né ményre krijuese dhe I rekonceptualizmit dhe
ristrukturimit té ideve. Bazohet me aftésiné pér té gjvkuar dhe pér té reflektuar mbi
até qé dime ”

4. Cilat jan€ komponentét e mendimit kritik?
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- “analiza
- sinteza
- vierésimi”

Kodi i pyetésorit: K 72

5. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pé&r mua mendimi kritik éshté......
“té menduarit té pérfshin shprehjen e ideve né ményré kritike né lidhje me dicka té
caktuar

6. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “analiza
- sinteza
- vierésimi”

Kodi i pyetésorit: K 73
7. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......

“té menduarit thellésisht té gjérave, té mendosh anét positive dhe negative, té

9

nxjerrésh pérfundime positive dhe negative

8. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
“anét positive dhe negative té dukurive té ndryshme”

Kodi i pyetésorit: K 74

9. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pé&r mua mendimi kritik éshté......
“jané njohurité e pérgjithshme pér ti dhéné zgjidhje problemeve

10. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?

“

Kodi i pyetésorit: K 75

11. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“njé gamé e gjére njohurish qé nevoyjitet pér té zgjidhur problemet ”

12. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?

«

Kodi i pyetésorit: K 76
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13. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“éshté njé komponent I réndésishém e ndihmues pér nxénésit qé té formohen miré
né zhvillimin intelektual. Gjithashtu dhe mésuesit ne léndét e tyre pér té béré njé

>

konsideérim té drejté ’

14. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
“perdorimi I dijeve dhe té logjikés, ndarja e informacionit né komponenté
pérkatés”

Kodi i pyetésorit: K 77

15. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......

’

“njé géndrim kundér apo pro njé fenomeni ’

16. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “argumentimi I mendimit
- tédhénat”

Kodi i pyetésorit: K 78

17. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“vlerésim dhe analizé qé mund ti béhet dukurive fizike dhe lerésim I mendimeve té
shokéve ”

18. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?

“

Kodi i pyetésorit: K 80

19. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“arsyetimi mé i thellé i mendimeve e njehurive duke nxjerré né pah anét e mira e ré

’

kéqija té tyre ’

20. Cilat jané komponentét ¢ mendimit kritik?

“

Kodi i pyetésorit: K 81

21. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“zgjidhja e problemeve, e vendimmarrjeve né njé gjykim mé té thellé ’

)

22. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?

«
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Kodi i

23.

24.

Kodi i

Kodi i

25.

26.

Kodi i

3.

pyetésorit: K 85

Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“vlerésim I opinioneve dhe fenomenteve bazuar né aftésite njohese dhe kapacitetin
e mendimeve dhe logjikés personale ”

Cilat jan€ komponentét e mendimit kritik?

- “analiza

- Arsyetim

- Vlerésimi dhe zgjidhja e problemeve sipas aftésive njohése”

pyetésorit: K 86

Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......

“njé progess [ pérfshirjes sé ideve dhe burimeve né ményré krijuese, [
rikonceptualizmit dhe ristrukturimit té ideve. Menmdimi kritik bazohet né aftésiné
pér té gjykuar dhe pér té reflektuar se ¢faré din dhe mendon dikush”

Cilat jan€ komponentét e mendimit kritik?
- “analiza
- sinteza”

pyetésorit: K 87

Ju lutem plotésoni fjalin€: Pé&r mua mendimi kritik éshté......
“domosdoshméri pér zhvillimin individual dhe shogéror né pérgjithési! Mendimi
kritik éshté epi I zbulimit dhe cilésisa mé e larté e té menduarit. Ai pérfagéson

’

leximin mes rreshtave ’

Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
“Mendimi kritik éshté

- iarsyeshém dhe racional

- reflektues

- hetues

- kérkues

- konfrontues (pérballje mendimesh)

- autonomy

- fokusues dhe

- analizues”

pyetésorit: K 86

Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
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“njé progess [ pérfshirjes sé ideve dhe burimeve né ményré krijuese, |
rikonceptualizmit dhe ristrukturimit té ideve. Menmdimi kritik bazohet né aftésiné
pér té gjykuar dhe pér té reflektuar se ¢faré din dhe mendon dikush”

4. Cilat jan€ komponentét e mendimit kritik?
- “analiza
- sinteza”

Kodi i pyetésorit: K 88

1. Ju lutem plotésoni fjaliné: Pér mua mendimi kritik éshté......
“aftésia pér té gjykuar dhe pér té reflektuar se c¢faré di dhe mendon dikush”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “njohurité
- aftésité
- shkathtésia dhe shprehite
- géndrimet dhe vierat”

Kodi i pyetésorit: K 89

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik €shté......
“té menduarit ku pérfshihen aspekte kritike dhe krijuese t¢ méndjes, si pérdorimin
e arsyes dhe gjenerimin e ideve”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “analiza
- sinteza
- vlerésimi”

Kodi i pyetésorit: K 90

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“kuptimi mbi konceptimin didaktik té té pyeturit. Njé mjet shumé I fugishém pér té
nxitur dhe zhvilluar mendimin kritik éshté edhe teknika e té bérit té pyetjeve”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “analiza
- sinteza
- vierésimi”

Kodi i pyetésorit: K 91

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pé&r mua mendimi kritik &shté......
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“aftésia e nxénésit per té qgené sa mé bashképunues me mésuesit gjaté zhvillimit té
orés mésimore. Jo mésim pérméndésh”

Cilat jan€ komponentét e mendimit kritik?
- “realizimi (metof\da bashékohore)
- reflektimi”

Kodi i pyetésorit: K 92

1.

Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“zhvillimi I aftésive té mésimnxénies sa mé shumé nga pjesa dominuese e klasés”

Cilat jan€ komponentét e mendimit kritik?
- “evokimi

- realizimi

- reflektimi

metodat e mésimdhénies”

Kodi i pyetésorit: K 93

1.

Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik €shté......
“rritja e aftésive krijese té té nxénit; rritja e vetébesimit”

Cilat jan€ komponentét e mendimit kritik?
- “realizimi

- reflektimi

- metodat e reja”

Kodi i pyetésorit: K 94

1.

Ju lutem plotésoni fjalin€: Pé&r mua mendimi kritik éshté......

“éshté njé component I réndésishém. E ndihmon nxénésin té formohet miré né
zhvillimin intelektual, gjitahstu dhe mua né léndén time pér té béré njé vierésim té
drejté”

Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “analiza
- sinteza”

Kodi i pyetésorit: K 95

1.

Ju lutem plotésoni fjalin€: Pé&r mua mendimi kritik &shté......
“nxitja, rritja e aftésive krijuese, kompetencave té té nxénit, vetébesimit té nxénésve
rreth asaj cka mendojné lidhur me njé problem gé kérkon njé zgjidhje”
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2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
“aftésia pér té menduar, pér té pyetur, dhéné disa mendime njéherésh
- Zgjedhja e pérgjigjes q¢ mendohet mé e sakté duke sjellé argumenta”

Kodi i pyetésorit: K 96

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“kocepti didaktik I té pyeturit. Duhet zhvilluar teknika e té pyeturit”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “analiza
- sinteza”

Kodi i pyetésorit: E 101

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“i domosdoshém, sepse ka avantazhin e shmuéllojshmérisé té zgjidhjes sé
problemit dhe pérdorimit te mekanizmave né aktivizimin me shumé té nxénésve né
mésim "

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “zgjidh situatat e dala gjaté mesimit, vé né puné mé miré nxénésit”

Kodi i pyetésorit: E 102

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“i viefshém. Dikutimi me nxénésit éshteé mendimi kritik. Eshté I viefshém sepse e
fut nxénésin né mendime pér ta béré punén mé térheqése dhe e fut né boten e

profilit”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “medimi kritik e fut nxénésin né profil, e motivon até pér mé shumé krijmtari”

Kodi i pyetésorit: E 103

1. Ju lutem plotésoni fjaliné: Pér mua mendimi kritik éshté......
“té ménduarit, té kuptuarit e té gjykuarit té problemit sipas kéndvéshtrimit
individual”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
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Kodi i pyetésorit: E 104

1.

Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“aftésia e té meduarit kritik, rrahja e mendimeve midis nxénésve pée njé problem té
caktuar”

Cilat jan€ komponentét e mendimit kritik?

Kodi i pyetésorit: E 105

1.

Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“liri dhe ecje perpara. Mendimi kritik varet ne nje shkalle te madhe nga niveli |
nxenesve ne kalse”

Cilat jan€ komponentét e mendimit kritik?
“bashkébisedimi

- debati

- mendimi ndyshe

- ide téreja

- bashképunimi midis personave té ndeyshém, etj”

Kodi i pyetésorit: E 106

1.

Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“Fjala e lire e théné me zé té larté, e artikuluar drejt, pro shumicés”

Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “fala e liré,

- ballafagimi,

- profesionalizmi,

- guximi,

- artikulimi”

Kodi i pyetésorit: E 107

1.

Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“nje term I pérgjithshém pér té dhéné njé gamé té gjéré té aftésive intelektuale, té
nevojshme pée identifikimin, analizén dhe vlerésimin e problemeve”

Cilat jan€ komponentét e mendimit kritik?
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- “vezhgim
- aplikim
- analizé
- sintezé
- vierésim’

’

Kodi i pyetésorit: E 108

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“mendim ndryshe”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?

“ 2

Kodi i pyetésorit: T 110

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik €shté......
“njé lloj 1 té menduarit pér ¢do temé apo pérmbajtje me té cilén njeriu pérmiréson
cilésiné e té ménduarit”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?

“ 2

Kodi i pyetésorit: T 111

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“dhénia e zgjedhjeve té njé situate problemore dhe marrja e vendimeve pér té
realizuar me sukses kéto situate qé paraqiten”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “situate e dhéné
- rruget e zgjidhjes sé késa situate
- marrja e vendimeve pér kapércimin e situatés sé dhéné’

’

Kodi i pyetésorit: T 112

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“té menduarit kritik éshté shumé I réndésishém dhe trajtohet gjerésisht né léndét
shogérore”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?

- “hulumtimi
- Analiza
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- Trajtimi logjik ne vartési té linjés sé temés”
Kodi i pyetésorit: T 113

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“reflektim, analizé, kritiké, géndrim, véméndje, krijmtari, etj”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “diskutimet dhe integrimi
- analiza
- sinteza”

Kodi i pyetésorit: T 114

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“mendimi gé pér ¢do situaté problemore kérkon pse-né; arsyen pse ndodh”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “subjektiviteti
- analiza sintetike
- sinteza e njohurive”

Kodi i pyetésorit: T 115

3. Ju lutem plotésoni fjaliné: Pé&r mua mendimi kritik éshté......
“té mésuarit logjik dhe krijues”

4. Cilat jan€ komponentét e mendimit kritik?
- “nxjerja e pérfundimeve logjike
- té mésuarit logjik dhe jo riprodhues
- jep konkluzionet e duhur duke u bazuar né eksperimente”

Kodi i pyetésorit: T 117

5. Ju lutem plotésoni fjaliné: Pér mua mendimi kritik éshté......

“aftési pér té gjykuar dhe pér té reflektuar se ¢faré di dhe mendon nxénési”
6. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?

- “aplikim: pérdorimi I dijeve dhe té kuptuarit

- analiza

- sinteza: integrimi dhe kombinimi I burimeve té informacionit

- vilerésimi: matja e vlerésimit, merités ose ¢do infrmacioni me vieré”

Kodi i pyetésorit: T 118
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7. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pé&r mua mendimi kritik &shté......
“njé ményré e liré e té shprehurit pér problem té ndryshme”

8. Cilat jan¢ komponentét e mendimit kritik?

“

Kodi i pyetésorit: T 119

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“té mésuarit logjik dhe jo riprodhim, mbajtia e géndrimit té nxénésit bazuar ne
komentet dhe njohurité e veta, nxjerrjia e pérfundmieve nga té dhénat
experimentale”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “nxjerrja e pérfundimeve duke u nisur nga té dhénat experimentale
- té mésuarit logjik dhe jo pérméndésh
- mban géndrim ndaj fenomeneve ”

Kodi i pyetésorit: T 120

3. Ju lutem plotésoni fjaliné: Pé&r mua mendimi kritik &shté......
“té japésh njé ide ténden duke e mbrojtur me argumenta pérkatese”

4. Cilat jan€ komponentét e mendimit kritik?
- “analiza e idesé
- subjektiviteti ”

Kodi i pyetésorit: E 121

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“aftésia pér té menduar né ményré analitike, krijuese, kritike ne situate té
ndryshme té jetés sé pérditshme”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “analiza
- sinteza
- vlerésimi*

Kodi i pyetésorit: E 124

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“njé lloj 1 té menduarit pér ¢farédo subjekti, teme me pérmbajtje né té cilin njeriu
pérmiréson cilésiné e té menduarit duke analizuar, vierésuar dhe riprodhuar”
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2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “aplikimi- péerdorimi I dijeve dhe té kuptuarit
- analiza- ndarja e informacionit ne komponenté
- sinteza- integrimi dhe kombinimi I burimeve té ndryshme té informacionit
- vierésimi- matja e vlerésimit, merités, ¢do informacioni me vileré*

Kodi i pyetésorit: E 125

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“mendimi né té cilin ¢do moment duhet té nxjerrim arsyet e argumentat e zhvillimit
té kétij mendimi”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “té mendosh né ményré kérkuese, argyumentuese nga nxénésii dhe pyetjet qé u
drejtohen té kerkojne mendim e reflektim *

Kodi i pyetésorit: E 126

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik €shté......
“shprehja e mendimit personal ngritur mbi njé bazé faktesh e té dhénash mbi té
cilat arsyetohet dhe argumentohet duke mbajtur njé géndrim té caktuar”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “pérdorimi I dijeve
- analiza e infomacionit
- sinteza e infomacionit
- vierésimi*

Kodi i pyetésorit: E 127

3. Ju lutem plotésoni fjaliné: Pé&r mua mendimi kritik éshté......
“té gjykuarit e njé céshtje (mendim- referiti té caktuar) mbi bazén e argumentave
kompetente té fushés pérkatése, duke mabjtur edhe géndrim personal”

4. Cilat jan€ komponentét e mendimit kritik?
- “pércaktimi I céshtjesh kryesore
- mbéshtetja né njohuri, fakte, té dhéna te shushés
- mendimi pérgjithésies, vlerésues “

Kodi i pyetésorit: E 128
5. Ju lutem plotésoni fjaliné: Pér mua mendimi kritik éshté......

“té analizosh me arsye njé céshtje”
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6. Cilat jané komponentét ¢ mendimit Kritik?
“faktet
- arsyet
- dijet me logjike “

Kodi i pyetésorit: SH 133

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“konceptim I shembujve té dhéné né klasé né kéndvéshtrime té tjéra té cilat e
ndihmojné nxénésin té riprodhojé arsyetime té veganta dhe té avancuara”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?

«“ o«

Kodi i pyetésorit: T 133

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik éshté......
“té lexosh pérmes sheshtave, té japésh zgjidhje té reja né situate té ndryshme, té
mbash géndrim mbi njé ceshtje dhe ta arghumentosh até”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?
- “té kuptuarit logjik
- Arsyetimi
- Zgjidhja e problemit

Kodi i pyetésorit: T 134

3. Ju lutem plotésoni fjaliné: Pé&r mua mendimi kritik éshtg......
“éshté shume I réndésishmém né progesin mésimor”

4. Cilat jan€ komponentét e mendimit kritik?

T

Kodi i pyetésorit: T 135

1. Ju lutem plotésoni fjalin€: Pér mua mendimi kritik &shté......
“reflektim, regim ndaj problemeve”

2. Cilat jané komponentét e mendimit kritik?

ITaKL:
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